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PROLOGO

(Como se conforma una comunidad de investigadores? Podria decirse que para esta
pregunta hay mil respuestas, pero también que no hay ninguna, porque la ruta para
integrar un grupo de académicos que comparta intereses y estilos de trabajo, pero que
ademas esté abierto tanto a la reflexion conjunta como a la incorporacion de nuevas
ideas y formas de produccion de conocimiento, no puede determinarse de antemano. Es
asi como cada comunidad de investigadores se forma por una ruta tnica, no lineal, que
tiene etapas de tension, pero en la que poco a poco se van alcanzando metas de mayor
envergadura que abonan a la cohesion del grupo, a su produccion y a la formacion de
sus integrantes.

Tal es el caso de la comunidad de académicos que investiga sobre formacion de
investigadores en educacion y que conforma una de las subareas de la Red Mexicana
de Investigadores de la Investigacion Educativa (RedMIIE), constituida formalmente
en el afio 2007; red que se describe a si misma “como una organizacion horizontal de
investigadores de México que realiza investigacion sobre la investigacion educativa™ y
“como un colectivo con alto nivel de colaboracion, orientado a producir conocimiento,
desarrollar y consolidar la investigacion de esta drea y promover su divulgacion, difu-
sion, uso y repercusion”l. El hecho de ser una organizacion horizontal ha posibilitado
que en sus equipos de trabajo participen desde investigadores en ciernes, hasta quienes
tienen ya diversos niveles de consolidacion y de produccidon en una tematica, razon por
la cual se ha convertido también en un espacio de formacidén en el que es posible com-
partir, debatir y producir juntos.

El libro que ahora se pone en manos de la comunidad académica, titulado “La
formacion de investigadores educativos en México 2012-2021. Acercamientos a la
produccion del conocimiento” ha surgido precisamente de las aportaciones de acadé-
micos que pertenecen a la RedMIIE y que estan interesados en contribuir a los Estados
de Conocimiento de la Investigacion Educativa de la década 2012-2021, los cuales
se elaboran bajo la iniciativa y coordinacion del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE), organizacion constituida como asociacion civil desde 1993.

Cada vez que se elabora un estado de conocimiento sobre cierta teméatica, como es
el caso de los organizados por el COMIE cada diez afios, ocurre que la ruta para hacerlo
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varia no s6lo porque quienes realizan la tarea pueden ser diferentes a los del decenio
anterior, sino porque se aprende de las experiencias previas y se responde a necesidades
que pueden haber variado en el lapso de tiempo que media entre uno y otro; en todos los
casos hay el objetivo comun de analizar qué se ha producido, con qué caracteristicas,
tendencias y vacios de conocimiento, pero la clave de la diferencia esta en el modo y
la profundidad del analisis; es alli donde cada equipo de trabajo aporta su creatividad y
define una forma de hacerlo.

La obra que aqui se presenta incluye cinco capitulos orientados al analisis de la
produccidn sobre formacion de investigadores en la década 2012-2021; los productos
analizados son ponencias, libros, capitulos de libro y articulos. En cada capitulo esta
plasmada la forma que sus autores consideraron pertinente utilizar para dar cuenta de
los productos analizados; asi, puede percibirse que en ellos hay diversas rutas y mo-
dalidades de analisis; algunas mas apegadas a las que tradicionalmente se utilizan en
un estado de conocimiento, otras que incursionan parcialmente en nuevas estrategias,
pero todas aportando al objetivo comun. En el sexto capitulo se reportan las principales
actividades realizadas en un Foro Regional que se llevd a cabo en 2016 en el Estado
de México, con énfasis en las cuestiones y problematicas que fueron objeto de mayor
discusion, debate y propuesta en el tema de interés.

Una mirada de conjunto a la obra permite percibir que: 1) hay nuevos académicos
que participan activamente en la linea de investigacion de formacion para la investiga-
cion y/o formacion de investigadores, a diferencia de lo que ocurria hace dos décadas,
cuando habia muy pocos investigadores que participaban en dicha linea; 2) han surgido
iniciativas para realizar de nuevas maneras aquello que se venia haciendo con ciertos
esquemas; 3) la produccidn se ha diversificado en respuesta a la intencion de estudiar
otras cuestiones inmersas en la tematica; 4) la horizontalidad declarada como rasgo
caracteristico del trabajo colegiado que se lleva a cabo en la RedMIIE, va apareciendo
como una realidad.

Enhorabuena a las coordinadoras de la obra y a todos los autores participantes en
la misma por su valiosa aportacion a la historia y consolidacion de una comunidad de
investigadores que se va haciendo cada vez mas presente en la vida académica nacio-
nal, de manera particular en el ambito de la formacion de investigadores en educacion.

Maria Guadalupe Moreno Bayardo
Universidad de Guadalajara




Presentacion del libro:
“LLA FORMACION DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS EN MEXICO
2012-2021. ACERCAMIENTOS A LA PRODUCCION DEL CONOCIMIENTO?”

La Red Mexicana de Investigadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE) es una
red de investigadores en Educacion de tipo horizontal, donde se fomenta la Investi-
gacion sobre la Investigacion Educativa. Los resultados de investigacion de esta red,
se ubican, dadas sus relaciones, en el area 03 del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE).

Esta labor se realiza a través de Programas, Comisiones y 6 sub-areas de la
REDMIIE, el programa en donde todos los investigadores participamos se denomina:
Diagndsticos Estatales de la Investigacion Educativa cuyas sub-areas son: Epistemolo-
giay Métodos de la Investigacion Educativa; Politicas y Financiamiento de la
Investigacion Educativa; Condiciones Institucionales de la Investigacion Educativa;
Uso y Distribucion del Conocimiento; Agentes, Comunidades y Redes de la Investi-
gacion Educativa y Formacion de Investigadores, aun cuando todas las sub-areas son
importantes en esta ocasion nos referiremos a la tltima mencionada.

Sub-area de Formacion de Investigadores
La sub-area de formacion de investigadores de la REDMIIE, esta integrada por docen-
tes-investigadores de diferentes estados del pais: Ciudad de México, Chiapas, Estado de
México, Nuevo Leon, Jalisco, San Luis Potosi, Puebla, Querétaro, Tamaulipas, Tabasco,
Veracruz y Zacatecas. En el 2021, se cuenta con un total de 24 miembros activos mas 2
investigadores, a manera de invitados, colaboran en las actividades de la sub-area.

Los integrantes de esta subdrea de formacion de investigadores, son mayoritaria-
mente académicos quienes laboran en instituciones de educacion superior tales como
Universidades (publicas y privadas); Centros de Investigaciones y algunos otros, se en-
cuentran adscritos a las Instancias de la Secretaria de Educacion Publica de sus estados.
Se cuenta también con el apoyo de un grupo de investigadoras quienes participan de
forma independiente debido a que tras su desempeio profesional tienen hoy por hoy el
estatus de jubiladas lo que no les impide mantenerse activas en la REDMIIE.

Los participantes de la subarea, investigamos acerca de los procesos de formacion
de investigadores en lo general; de las metodologias; sobre los procesos de formacion;
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los procesos tutoriales y la formacion de investigadores en posgrado, asi como sobre
los aspectos vinculados con el quehacer de los investigadores educativos, asi como la
identidad de los investigadores, entre otras tematicas afines.

Este libro constituye un logro de los integrantes de la sub-area de formacion de in-
vestigadores, y representa el trabajo realizado por pequeios equipos colaborativos los
cuales se dividen en comisiones —ponencias, libros, capitulos de libros, tesis— desde
donde realizan tareas de busqueda e investigacion para posteriormente, tener la
posibilidad de que cada equipo genere publicaciones respecto a lo que ha trabajado y
de¢ cuenta de los topicos analizados y con ello detonar actividades que generen conoci-
miento para sus miembros.

El libro, de manera general, pretende realizar un meta-analisis sobre formacion de
investigadores con el objeto de investigar para intervenir ¢ interpretar los fendmenos
reportados con un sentido critico, a profundidad y publicar resultados.

A lo largo del texto, se realizan acciones de rastreo historico durante el periodo
comprendido del 2012 al 2021, en un reporte que incluye el estado del arte, la defini-
cion de la orientacion epistemoldgica y el posicionamiento tedrico, con base en la
informacion reportada de forma previa y en el momento actual.

Se propone entonces, la elaboracion de un proyecto general para articularlo con
las otras sub-areas; esto nos ha llevado, como sub-area, a implementar diversas accio-
nes, entre los resultados tangibles se encuentra la redaccion del libro intitulado “La
formacion de Investigadores Educativos en México 2012-2021. Acercamientos a la
Produccion del Conocimiento” mismo que se comenta en este espacio.

Una de las peculiaridades de este libro, es el hecho de que los autores —en su ma-
yoria— pertenecen a la sub-area de formacion de investigadores, con la excepcion de la
participacion de 2 investigadores quienes son autores externos a la REDMIIE invitados
para participar en esta obra.

El libro se conforma por 6 capitulos, cuyo desarrollo pretende dar cuenta de un
acercamiento a la produccion del conocimiento en el periodo 2012 a 2021 en México
en la tematica correspondiente a la formacion de investigadores. En el capitulo 1 se
hace el reporte de las ponencias que abordan topicos relativos a la formacion de inves-
tigadores; en el capitulo 2 los autores, se dan a la tarea de analizar la produccion de los
libros y capitulos de libros que describen los procesos de formacion de investigadores,
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en el capitulo 3 se analiza el tema de la formacion de investigadores en los Congre-
sos Nacionales de Investigacion sobre Educaciéon Normal (CONISEN) donde se
retoman principalmente, los aportes de los docentes normalistas desde la produccion
que se hace en sus instituciones y de la formacion de investigadores; en el capitulo 4
se realiza el analisis de las tesis de posgrado vinculadas con el tema de la formacion
de investigadores; en el capitulo 5 se analizan aquellos articulos publicados en revistas
especializadas en los que se retoma el tema de la formacion de investigadores. En el
ultimo capitulo, se abordan las reflexiones, tensiones y estrategias para fortalecer la
formacion de investigadores.

El contenido de este libro es una evidencia del cumplimiento de los propositos de
la REDMIIE en general y de la sub-area de Formacion de Investigadores en particular,
hecho que compromete a los integrantes a su permanente esfuerzo y dedicacion en el
ambito de la investigacion sobre la investigacion educativa.

Guillermo Castillo Castillo
Universidad Pablo Guardado Chavez/IEP
Coordinador de la Subarea de Formacion de Investigadores de la REDMIIE

Rocio Adela Andrade Cazares
Universidad Auténoma de Querétaro. CITE-UAQ
Coordinadora de la Subarea de Formacion de Investigadores de la REDMIIE




INTRODUCCION

En México en las ultimas cuatro décadas, la investigacion sobre la formacion de
investigadores o la formacion para la investigacion en el campo educativo, se ha dado
a conocer, entre otros medios de difusion como: libros, capitulos de libros, articulos,
ponencias y muchos de ellos, ademas de las redes sociales se han presentado de manera
sistematica a traves de los resultados expuestos en los diferentes Congresos Nacionales
de Investigacion Educativa, celebrados a lo largo y ancho de la Republica Mexicana
coordinados por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) a partir
de la década de los ochentas.

Dichos Congresos organizados por el COMIE, y entre las acciones que realizan los
socios esta la elaboracion cada diez afios de los Estados de conocimiento de la Investi-
gacion Educativa en México.

El COMIE ha publicado, entre otras 3 colecciones de los Estados de Conocimiento
en diferentes campos tematicos (1982-1991); (1992-2001); (2002-2011) y ahora nos
encontramos preparando el cuarto que abarcara la década (2012-2021). En esta década
se estan analizando 18 campos, uno de ellos el 3ro. es el de la Investigacion de la Inves-
tigacion Educativa en México, donde se incluye la Formacion de Investigadores.

Desde esta perspectiva, la investigacion que aqui se presenta tuvo como pregunta
de investigacion la siguiente: ;Qué investigaciones se han realizado acerca de la forma-
cion de investigadores durante la década del 2012 al 2021 en México? y ;cudles son las
principales aportaciones con respecto a la formacion de investigadores publicadas en
libros, capitulos de libros, articulos en revistas indizadas, ponencias, tesis de maestria
y de doctorado?

Estas y otras preguntas son las que se desarrollan en el contenido de este libro
que tiene por objetivo contribuir con el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
(COMIE) a través de la Subarea de Formacion de Investigadores de la Red Mexicana
de Investigadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE), en el Area Tematica 3:
Investigacion de la Investigacion Educativa en el siguiente Estado de Conocimiento
sobre la Investigacion Educativa en México (2012-2021) que se gesta con participa-
ciones de investigadores de toda la Reptblica Mexicana.

Cabe mencionar que la idea de elaborar este libro colaborativo surgi6 en marzo del
2020 durante la XXXIV Jornada de Trabajo de la REDMIIE (celebrada de forma pre-
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sencial) en la Ciudad de Zapopan, Jal. La inquietud de varios miembros adscritos a la
Sub-area de Formacion de Investigadores de la REDMIIE, interesados en participar ac-
tivamente fue puesta de manifiesto y por ello, nos dimos a la tarea de realizar la investi-
gacion, apegandonos para su publicacion a los lineamientos que marca el fondo editorial
de la Universidad Autonoma de Querétaro quien funge como Editora de esta obra.

Por esta razon se solicito a dos especialistas en el campo de la investigacion educa-
tiva para que llevaran a cabo un dictamen razonado y mucho agradecemos sus atinados
comentarios y recomendaciones que fueron atendidos en tiempo y forma. Los resulta-
dos se pueden apreciar en cada uno de los capitulos desarrollados en la obra.

El trabajo de investigacion por parte de la Sub-area de Formacion de Investigadores
de la REDMIIE, se ha venido realizando durante toda la década 2012-2021, alimentan-
do las bases de datos e identificando las publicaciones que se van haciendo en nuestro
pais respecto al tema que nos congrega, por lo cual ya habia conformados equipos de
trabajo, que se habian encargado de buscar diferentes tipos de publicaciones (libros,
capitulos de libros, articulos en revistas, ponencias, tesis de posgrado) y el libro que
elaboramos en conjunto, da cuenta del trabajo realizado por la sub-area en torno al tema
de Formacion de Investigadores.

En el capitulo de Andrade, Rodriguez y Castillo se muestran los resultados
derivados del analisis de 62 ponencias que abordan como eje central de discusion la
formacion de investigadores educativos, la mayoria de ellas presentadas como reportes
de investigacion en diversos congresos nacionales en el periodo 2012-2020. El analisis
exploro tres dimensiones: a) usos de la teoria en las ponencias, b) revision bibliométri-
ca de las fuentes consultadas, y c) decisiones metodologicas implementadas.

En el texto de Lozoya y Cortés, se tomaron en consideracion principalmente las
variables de investigacion educativa; formacion “en” o “para” la investigacion e in-
vestigador educativo como un proceso holistico e integrador. Desde esta perspectiva el
trabajo que aqui se presenta tuvo como pregunta central la siguiente: ;Qué investiga-
ciones se han escrito sobre la formacion de investigadores en investigacion educativa
en la década del 2012 al 2021 y cuéles son sus principales aportaciones publicadas en
Libros y Capitulos de Libros?

El trabajo de Cano, Hoyos y Cordero, tiene por objetivo contextualizar la investi-
gacion y la difusion del conocimiento en las Escuelas Normales y realizar un recorrido
en la produccidon que han generado a partir de esta funcidon sustantiva en el Congreso
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Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal (CONISEN), asi como analizar las
producciones que abordan la formacién en investigacion, en el periodo 2012-2021.

En el capitulo de Gonzalez y Teran, se aborda el tema de la preparacion de los
investigadores educativos noveles que se forman en los posgrados, lo cual implica un
proceso que no resulta sencillo, tanto para quienes se preparan para llevar a cabo un
proyecto que vendra a constituir su tesis de grado, como para quienes les apoyan en
ese trayecto formativo. Se analizan algunos aspectos que conforman este proceso de
formacion, con énfasis en las dificultades que se les presentan a los involucrados.

El escrito de Mata, Lopez y Olea es un reporte parcial, forma parte de los Estados
del Conocimiento 2012-2021 del area 3 del Consejo Mexicano de Investigacion Edu-
cativa (COMIE), que tiene como objeto de estudio la Investigacion de la Investigacion
Educativa. Presenta el andlisis de 64 articulos que abordan el tema de formacion de
investigadores, mismos que fueron publicados por investigadores mexicanos en un
total de 21 revistas indizadas nacionales e internacionales.

El capitulo de Pérez-Arenas y Pérez-Baltazar hace un analisis de las problemati-
cas y tensiones que investigadores del estado de México, expusieron en relacion con
la generacion, divulgacion y aplicacion del conocimiento educativo, y en los procesos
de formacion de investigadores; asi como de algunas propuestas que permitan tomar
acuerdos y desarrollar acciones orientadas al apoyo y promocion de estas tareas en las
instituciones que desarrollan esta funcidn sustantiva u ofrecen programas de posgrado
orientados a la formacion de investigadores; todo esto a partir del foro regional que se
realiz6 en esta entidad en 2016.

Agradecemos a todos los autores de los capitulos por sus aportes para ver cristali-
zado este esfuerzo en conjunto, en donde se concreta el arduo trabajo realizado en esta
década del 2012 al 2021, a las Coordinadoras de la Red Mexicana de Investigadores de
la Investigacion Educativa (REDMIIE) por su colaboracion con las conclusiones del
libro, a los Coordinadores de la Sub-area de formacion de investigadores de la RED-
MIIE quiénes participan en la presentacion de la obra, asi también nuestra gratitud a
las investigadoras educativas (externas) que hicieron el dictamen de la obra y a la Dra.
Moreno Bayardo quien elaboro el prologo de este libro.

Asi también nuestro agradecimiento a la Universidad Autonoma de Querétaro, al
Fondo Editorial Universitario, en especial a Diana Rodriguez Séanchez por su asesoria
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en el proceso de elaboracion de este libro; al Centro de Investigacion en Tecnologia

Educativa (CITE-UAQ), a la Facultad de Psicologia y a la Red Mexicana de Investi-
gadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE), por las facilidades otorgadas para
la publicacion de este libro.

Coordinadoras
Rocio Adela Andrade Cazares. CITE-UAQ
Esperanza Lozoya Meza. IPN




LA FORMACION DE INVESTIGADORES
EDUCATIVOS DESDE EL ANALISIS DE
PONENCIAS EN EL PERIODO 2012-2020

EN MEXICO

Rocio Adela Andrade Cazares
Universidad Autonoma de Querétaro (UAQ)
rocio.andrade(@uaq.mx

Marcelina Rodriguez Robles

Universidad Autonoma de Zacatecas
marcelinardz@gmail.com

Guillermo Castillo Castillo

Universidad Pablo Guardado Chavez/IEP
d.investigacion@upgch.mx

1. Introduccion

n el presente documento se da cuenta de los resultados derivados del analisis
E de 62 ponencias que abordan, como eje central de discusion, la formacion de
investigadores educativos, la mayoria de ellas presentadas como reportes de
investigacion en diversos congresos nacionales en el periodo 2012-2020. El analisis
exploré tres dimensiones: a) usos de la teoria en las ponencias, b) revision bibliomé-
trica de las fuentes consultadas, y c) decisiones metodologicas implementadas. En el
primer eje se identifico el predominio de referencias para contextualizar o el uso de
definiciones conceptuales desvinculadas de las teorias que las respaldan, éstas como
fuente de fundamentacion teodrica. En el segundo eje predomina la consulta de fuentes
locales, la autoria individual, y el nivel superior como contexto educativo privilegiado.
En el tercer eje se aprecian diversos aspectos problematicos que transgreden, de mane-

ra directa, la nocion de rigor cientifico.
Estos resultados tienen como proposito reflexionar sobre la calidad y el rigor de
la produccion investigativa que se reporta y difunde en formato de ponencias sobre el
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area tematica de formacion para la investigacion y formacion de investigadores
educativos) en México.

Para alcanzar la meta propuesta, la metodologia aplicada fue el analisis de conteni-
do tedrico-metodoldgico y bibliométrico de las ponencias presentadas en los eventos de
tematica educativa, mas representativos de la década.

En M¢xico, el COMIE ha asumido como una de sus tareas permanentes, la cons-
truccion de los Estados de Conocimiento de la Investigacion Educativa, los cuales
comprenden un periodo de diez afios. A su cargo estan diversos investigadores del
pais, organizados en areas tematicas. Una de ellas es el area de: Investigacion de la
investigacion educativa, en donde a su vez, participan con sus contribuciones los inte-
grantes de la REDMIIE, en la que se ubica la sub area de formacion de investigadores,
la cual se explora de manera parcial en este documento a partir del analisis de
ponencias reportadas en el periodo 2012-2020 en diversos congresos nacionales.

Se trata entonces de un cuerpo de documentos en construccion (con vias a aportar
a la construccion de los Estados del Conocimiento de la Investigacion de la Investiga-
cion Educativa) que favorece un primer acercamiento analitico, focalizado en los usos
de la teoria, revision bibliométrica y abordaje de las decisiones metodologicas repor-
tadas a partir del analisis de las ponencias, que abordan la tematica de la formacion de
investigadores. Al final del documento se plantean algunas conclusiones que surgen del
analisis realizado.

2. Desarrollo
2.1 Referentes conceptuales
Como la produccion aqui analizada tiene que ver con el tema de la formacion para la
investigacion y la formacion de investigadores. A continuacion, se plantea el significa-
do desde el cual se asumen tales expresiones.
La formacion para la investigacion es entendida como:

Un espectro de grandes dimensiones que implica practicas y actores diversos, en el que la inter-
vencion de los formadores como mediadores humanos, se concreta en un quehacer académico
consistente en promover y facilitar, preferentemente de manera sistematizada (no necesaria-
mente escolarizada), el acceso a los conocimientos y el desarrollo de habilidades, habitos y
actitudes, e internalizacion de valores que demanda la realizacion de la practica denominada
investigacion. (Moreno, 2002, p. 36-37)




El planteamiento anterior sugiere que la formacion para la investigacion pude
propiciarse en los diferentes niveles educativos de nuestro sistema escolar, tomando
en consideracion que en cada uno de ellos y al interior de cada programa de posgrado
(maestria y doctorado), existen matices y niveles de complejidad y de variacion en
dicha formacion segiin los fines, objetivos y énfasis de la investigacion en tales pro-
cesos (Torres, 2012). Ademas, la expresion formacion para la investigacion integra
las nociones de formacidn en investigacion (contenido de investigacion) y formacion
por la investigacion (investigacion como via de ensefianza), donde la formacion para
el oficio de investigador, asumida como formacion de investigadores, es vista como
un area especializada de la formacion para la investigacion, lo cual ocurre con mayor
¢nfasis e intencionalidad durante los estudios de doctorado.

La formacion para la investigacion es un proceso que supone una intencionalidad, pero no un
periodo temporal definido, pues no se trata de una formacion a la que hay que acceder antes de
hacer investigacion, puesto que también se accede a ella durante la realizacion de la investiga-
cion y en forma continua a lo largo de toda la trayectoria como investigador. (Moreno, et al.,
2002, p. 53).

“Con la expresion formacion de investigadores, se hace referencia a un proceso de
amplio espectro, mediante el cual se forman los agentes que tendran como desempeiio
profesional la generacion de conocimiento en un campo determinado” (Moreno, et al.,
2002, p. 55).

La formacion de investigadores no tiene lugar en un nivel especifico, porque puede
desarrollarse durante los programas educativos formales —desde educacion basica
hasta el posgrado— pero lo mas importante, es propiciar la practica de la investigacion.

Visto de este modo, la formacion para la investigacion implicaria el desarrollo de
habilidades investigativas y la interiorizacion gradual de los conocimientos, habilidades
y actitudes que demanda el ejercicio riguroso de la practica de investigacion.

Mirar la formacion del investigador es muy complejo, por lo que es importante co-
menzar a prepararnos para observar al agente investigador quien a su vez forma a nuevos
agentes, considerando su contexto especifico, el tiempo y el espacio en el que se lleva a
cabo la formacion, sus condiciones institucionales, las politicas nacionales e internacio-
nales, entre otros aspectos, como lo menciona Morin (2002, p. 92), ““se necesita un pensa-
miento que se dé cuenta de que el conocimiento de las partes depende del conocimiento
del todo y que el conocimiento del todo depende del conocimiento de las partes”.
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De acuerdo con Schmelkes (2013), la formacion en investigacion remite a una
preparacion para la practica técnico-instrumental, la cual se sustenta desde los
siguientes aspectos:

Mediante la formacion de cursos de técnicas para investigar, por medio de la orienta-
cion del tutor, director de investigacion o mediante la practica misma de la investigacion.

Entrenamiento en investigacion educativa, con la adquisicion de habilidades de
investigacion, que le permiten al sujeto hacerse investigador a una pequeia escala.

Adquiere formacion mediante cursos y seminarios que lo introducen en técnicas cien-
tificas o aplicadas en una determinada disciplina.

Tiene preparacion metodoldgica para su correcta utilizacion y cuenta con los recursos
necesarios para llevar la indagacion a buen término.

Para Schmelkes (2013), la formacion de investigadores es un proceso dialéctico, en
el cual no existe un Uinico y definitivo modelo. Siguiendo con su propuesta, la investiga-
cion debe estar vinculada con la teoria y la practica, con la teoria y la realidad concreta.

La forma en que se lleva a cabo la investigacion atiende a una vision socio-histo-
rica, en donde existe una relacion con elementos filosoficos, tedricos, metodoldgicos,
técnicos e instrumentales y en donde también se entrecruzan aspectos €tico-cientificos
y la utilizacion del método.

“En la formacion para la investigacion, lo que se genera son procesos con diferen-
tes puntos de partida y de llegada segtin experiencias previas y las pautas de asimilacion/
construccion de quienes se forman” (De Ibarrola, et al. 2011, citada en Schmelkes, 2013,
p. 350). La formacion para la investigacion no tiene temporalidad especifica, ni
modalidades Unicas en las cuales se valora como importante la formacion previa.

El proceso de formacion de investigadores refiere a un proceso de mediacion (no
es una practica tradicional que algunos denominan ensefianza de la investigacion)
consistente en ayudar a la transformacion de una persona, a partir de la evolucion
de sus habilidades investigativas, lo cual involucra la apropiacion del saber, como la
puesta en accion (poner en practica) y lograr con ello, el desarrollo de la competencia
de investigacion.

De acuerdo con Macias, Perales y Paz (2016), la formacion de investigadores
se constituye como una practica intencionada e institucional, por medio de la cual
se preservan y fortalecen las formas de comprender la investigacion educativa y los
aportes al campo de conocimiento; principalmente la formacién se da en los procesos
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de mediacion como son: la docencia y/o la tutoria de tesis, vista esta tltima, como un
proceso sociocognitivo, personalizado, encaminado a convertir a los novatos en suje-
tos competentes mediante su integracion a comunidades de practica, asi como a redes
de expertos. Aqui podemos observar el valor de un analisis interdisciplinario, tal como
lo menciona Morin (2002, p. 120) “Algunas concepciones cientificas mantienen su
vitalidad porque se niegan al encierro disciplinario”, lo que hace una referencia clara
al proceso sociocognitivo mencionado.

Desde esta vision amplia de la formacion de y para la investigacion, a continua-
cion, se presentan algunos rasgos claves de las ponencias que conforman el corpus de
documentos objeto de analisis para favorecer una mayor contextualizacion de las ideas.

2.2 Rasgos generales de los documentos
Como se preciso lineas arriba, el total de documentos objeto de analisis fueron 62 po-
nencias cuyo foco de discusion es la formacion de investigadores educativos, todos
ellos presentados en distintos congresos del area de educacion realizados en diferentes
estados del pais (ver cuadro 1) y que, en su conjunto, muestra la produccion existente
sobre el tema en diferentes entidades de la Republica Mexicana, por ejemplo: San Luis
Potosi (1), Durango (1), Nayarit (1), Hidalgo (1), Oaxaca (1), Tamaulipas (1), Vera-
cruz (1), Yucatan (1), Puebla (3), Chiapas (3), Tlaxcala (4), Jalisco (5), Chihuahua
(6), Estado de México (7), Querétaro (7), Ciudad de México (9) y (4) trabajos tienen
multiples contextos —que no se indican la procedencia de sujetos o de instituciones—,
y (7) no indican contexto (de éstos, 2 no tienen un contexto especifico, 3 son ensayos,
y en 2 casos no aplica porque se trata de investigaciones biograficas).

Cuadro 1. Congresos donde se presentaron las ponencias objeto de analisis

Congreso en que se presentan las ponencias Organizador/Institucion | Afio No. de ponencias
Khvsngrep Inemacionl de Invsigaciny Dosrolo | e, quessaro 2013 2

5to. Coloquio Nacional de Investigacion Educativa REDIE (Red de Investigadores de 2016 5

(REDIE). Durango, 2016. Durango, A.C.)

Congreso Internacional de Educacion I[anAi]\q/;rsidad Auténoma de Tlaxcala 22%11%1” 22%1135’ 7

XII Congreso Nacional de Investigacion Educativa COMIE A.C. (sede Guanajuato) 2013 16
gg%l}?i%% S](l)lr;greso de Investigacion Educativa del Estado Sede Chihuahua 2014 2

XIII Congreso Nacional de Investigacion Educativa COMIE A.C. (Sede Chihuahua) 2015 15

XIV Congreso Nacional de Investigacion Educativa COMIE A.C. (Sede San Luis Potosi) 2017 9

XV Congreso Nacional de Investigacion Educativa COMIE A.C. (Sede Acapulco) 2019 6

Fuente: elaboracion propia con base en la revision de un total de 62 documentos académicos.
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Del cuadro anterior se deriva que la produccion de ponencias por afio se distribuye
de la siguiente manera: 2012-1, 2013-20, 2014-4, 2015-17, 2016-5, 2017-9, 2018-0,
2019-6, y 2020-0.

El hecho de que en 2013 haya un total de 20 trabajos, y en 2015 se recopilaran
17, se debe en gran medida a que cada bienio se lleva a cabo el Congreso Nacional de
Investigacion Educativa del COMIE, donde se congrega la mayoria de investigadores
educativos con una participacién mas intensa, lo cual contribuye a un incremento en la
produccion reportada, ademas, este congreso coincide con la edicion de otros congresos
estatales como el Congreso Internacional de Educacion que se organiza en la Universi-
dad Autonoma de Tlaxcala (evento anual con aportes del 2011 al 2015), el 5to. Coloquio
Nacional de Investigacion Educativa (afio 2015) que organizo la Red de Investigadores
de Durango A.C. (REDIE) y del XIV Congreso Internacional de Investigacion y
Desarrollo educativo en Educacion Tecnologica (2013) efectuado en Querétaro, Qro. En
2017 y 2019 se toman como base los congresos del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa que se realizaron en San Luis Potosi y en Acapulco, Guerrero.

En el afio 2018 no hay una razon en especial identificada por la cual no hay con-
tribuciones, se realizaron algunos eventos en ese aio, pero no habia aportes al tema de
formacion de investigadores o bien, fueron congresos en donde no se publicaron las
memorias, al respecto algunos eventos prefieren hacer una seleccion de ponencias y
pedirles a los autores retrabajen la informacion para hacer capitulos de libros y publicar
libros tematicos en estos casos, so0lo participan los mejores trabajos por lo que no se
publican las memorias.

Este fue el caso del congreso de la REDMIIE que se realizé en el afio 2019 en
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas cuyo libro resultante, se encuentra alin en proceso editorial
(ya concluido el proceso de seleccion de trabajos, elaboracion de capitulos, dictami-
nacion de textos) y a punto de ser publicado; en 2020 no hubo congresos analizados
debido a que por la pandemia del COVID 19 se suspendieron la mayoria de los eventos
incluso aquellos que tradicionalmente se llevan a cabo como el de la Red de Inves-
tigadores Educativos de Chihuahua y el que organiza la Universidad Autonoma de
Tlaxcala (coordinado por el Dr. Angel Diaz Barriga) también suspendido. Se prevé que
para el 2021 haya congresos en linea o mixtos organizados por algunas universidades o
Redes de Investigacion.
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Cuadro 2. Ponencias analizadas por afo.

Anos de las investigaciones

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 , Tl
1 20 4 17 5 9 0 6 0 62

Fuente: Elaboracion propia a partir de documentos referidos.

2.3 Analisis de los usos de la teoria y las consultas
realizada por los autores
El saber cientifico tiene un importante valor como resultante del trabajo humano y
constituye la base para la formacidn o construccion de una concepcion de mundo. Este
saber o conocimiento tiene como cimiento, una serie de componentes como las leyes,
principios, conceptos, teorias e ideas que en conjunto dan cuenta de la realidad o parte
de ella y permiten nombrarla, organizarla.

Estas aportaciones han sido diferentes en cada momento histérico, por lo que se
ubican enfoques y posicionamientos epistemologicos que van desde la Escoldstica en
la Edad Media pasando por el saber empirico, la filosofia de la ciencia y su separacion
en diferentes ramas.

Esta condicion, convierte al conocimiento en una especie de herramienta para dar
cuenta de los fenomenos propios de la realidad y al nombrarlos, organizar e incrementar
la cultura. En esta dindmica, cabe el cuestionamiento respecto a, ;cuales son las metas
en la produccion del conocimiento? Quiza el enunciado siguiente podria estar cercano a
la respuesta, si se afirma que el conocimiento implica una toma de conciencia sobre el
mundo y sus posibilidades. Esto conduce a que el conocimiento o bien la teoria, pueden
ser utilizados para indagar la realidad o también para ser usada en nuevas formas de in-
tervenirla. Lo cierto es que la teoria a decir de Rosa Nidia Buenfil (2002), tiene varios
usos, al plantear algunos elementos acerca de la dimension constitutiva de la produccion
del conocimiento.

Asi mismo hay que tomar en cuenta a Sautu, Boniolo, Dalle, y Elbert (2005,
p. 137) cuando mencionan que “La redaccion de los objetivos y la seleccion de la meto-
dologia del proyecto deberdn ser coherentes con la perspectiva teorica utilizada”. Estos
elementos, posibilitan analizar la coherencia interna de la teoria en relacion con la
investigacion realizada.
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Respecto a la fundamentacion teorica de los objetos de estudio, Sautu, Boniolo;
Dalle, y Elbert (2005, p. 192), plantean que “en la investigacion social la construccion
del marco teorico habra de incluir tanto una teoria general de la sociedad como una
teoria sustantiva”. Con base en estos planteamientos y sin perder de vista que los docu-
mentos analizados fueron reportados bajo el formato de ponencia, es posible apreciar
en ellos niveles teoricos de fundamentacion distintos.

En el cuadro 3 se muestra que, en el abordaje teorico de los objetos de estudio de
las ponencias analizadas, predomina el uso de definiciones conceptuales para su funda-
mentacion (24), le sigue en orden de importancia el uso de teoria sustantiva (18) y uso
de gran teoria y teoria sustantiva de manera articulada (11), con menor presencia el uso
exclusivo de la gran teoria (3), uso de referencias para contextualizar (2) y ponencias
sin teoria explicitada (4).

Cuadro 3. Abordaje tedrico de objetos de estudio

Categoria Reporte Investig. (Investig. Docum. |Edo. Conoc. | Ensayo | Experienc. Prof. | Total
a) Uso de definiciones

conceptuales 12 2 4 5 1 24
b) Uso de teoria sustantiva 15 3 18
¢) Uso de gran teoria y teoria

sustantivagarticuladasy 10 1 11
d) Uso de gran teoria 3

e) Uso de referencias para 1 1

contextualizar

f) Sin teoria 3 1 4
Total 44 2 6 8 2 62

Fuente: Elaboracion propia. Niveles teoricos presentes en la produccion
de ponencias 2012-2020.

Como se puede observar en la tabla, predomina el uso de definiciones conceptuales
(24) esto nos lleva a preguntarnos si esta accion es suficiente, para sostener un proto-
colo de investigacion y si alcanzara para realizar el andlisis de resultados; en menor
grado, pero con alto puntaje se ubican trabajos académicos argumentados con base en
la teoria sustantiva (18), otros textos se basan tanto en el uso de la teoria sustantiva,
la de trayectorias o la de formacion para la investigacion, como el uso de gran teoria
en articulacion con teorias sustantivas (11), estos trabajos, expresan mayor certeza en
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cuanto a la coherencia interna de la investigacion. Es escaso también el uso exclusivo
de la gran teoria (3). Lo anterior cobra sentido también por el predominio de objeto de
estudios microsociales en comparacion con los macrosociales.

En la construccion de los estados de conocimiento reportados en formato de
ponencias, para su elaboracion utilizan prioritariamente definiciones conceptuales y
escasamente la gran teoria. Por otra parte, respecto a los ensayos reportados, la tenden-
cia es similar a la de los estados de conocimiento ya que prevalece un mayor uso de
definiciones conceptuales para fundamentar y escaso uso de teoria general o sustantiva,
llegando incluso al extremo en el que cuatro textos no reportan el uso de teoria.

En los proyectos de investigacion del nivel de posgrado es imprescindible que en
el marco tedrico exista la teoria general de la sociedad y las teorias sustantivas aplica-
das al problema especifico que se €sta abordando, con congruencia absoluta entre éstas
y la metodologia elegida, en la investigacion que se reporta, s6lo en 10 trabajos de
reporte de investigacion de 44 localizados y en 1 trabajo de estados del conocimiento,
de 6 encontrados, se aprecio la teoria general y la teoria sustantiva.

En un andlisis que rebasa las intenciones de este capitulo, se realizard el mismo
ejercicio de revision tedrica en articulos, tesis y capitulos de libro, para comprender a
profundidad, esta problematica.

Entre las formas de abordar la Investigacion Educativa (IE), las instituciones se
centran en Formacion de investigadores, Formacion en la investigacion y Formacion
para la investigacion-intervencion, en ese orden se ubican quienes hacen aportes episte-
mologicos, construcciones reflexivas a traves de los saberes y propuestas para la trans-
formacion de las practicas pedagogicas. Desde esta perspectiva, existe la posibilidad
de que la Investigacion Educativa (IE) se amplie en la presente década. Por otra parte,
la vinculacion de la IE tiene multiples acepciones y en general, es determinada por el
contexto en que se implementa, por los intereses de los investigadores, las necesidades
sociales y de los sistemas educativos.

En la formacion de investigadores se promueve la educacion académica del
personal; el rigor metodologico; la mejor difusion de los resultados y la calidad acadé-
mica de los proyectos por ende, implica la incorporacion, internalizacion y modelacion
de conductas y saberes mediados por la puesta en practica para el cambio intelectual
de los agentes e incrementar experiencias y conocimientos para su aplicacion (Latapi,
1981), mientras que la formacion en la investigacion alude al desarrollo de habilida-
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des investigativas que permiten la regulacion de la actividad con base en conocimientos
y habitos que el sujeto posee o desarrolla durante su transito por la educacion superior
(Moreno, 2005).

La formacion para la investigacion comprende un conjunto de acciones orienta-
das a favorecer la apropiacion y desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes
para el desempefio exitoso de actividades productivas asociadas a la investigacion
cientifica, desarrollo de la tecnologia y la innovacion (Guerrero, 2007).

Desde estas perspectivas, existe la posibilidad de que la IE como base para la
Formacion de investigadores se amplie y profundice en la siguiente década. Por otra
parte, la vinculacion de la IE tiene multiples acepciones y en general, es determinada
por el contexto en que se implementa; por los intereses de los investigadores; por las
necesidades sociales y por las de los sistemas educativos.

En esta dindmica la tendencia es estudiar tanto los procesos de formacion de
investigadores educativos, como los factores que se hacen presentes en el quehacer de la
investigacion educativa; también hay una constante en esta década por publicar sobre la
formacion del investigador educativo, las formas como estos procesos generan conoci-
mientos que a su vez son parte de la formacion del investigador educativo; textos como
“La produccion del conocimiento en las instituciones educativas en Jalisco” (2014); “El
discurso de los lectores académicos como mediacion para formar investigadores en el
posgrado” (2014); “El agente investigador educativo y su produccion en Jalisco” (2016);
Formacion para la investigacion en los posgrados en educacion” (2017) y “Diagndsticos
Estatales de la Investigacion Educativa en México 2002-2012 (2018), estos textos
evidencian las maneras diversas de formar investigadores educativos.

Por otra parte, se tiene la revision de la produccion de tesis, ponencias, articulos
para revistas, capitulos de libros, en donde los directores de tesis, lectores y grupos de
investigacion, propician la formacion de nuevos investigadores y seguramente también
comparten la tendencia a utilizar cierto tipo de teorias y referencias bibliograficas que
se reflejan en las ponencias revisadas en el trabajo y dan cuenta del uso de enfoques
tedricos o fundamentos centrales derivados de procesos individuales, institucionales o
externos, propios de la formacidn de cada uno de los investigadores que se expresan en
estos eventos académicos. Asi se tiene que, entre los conceptos relevantes se aprecian
las significaciones sociales; la teoria fundamentada y la subjetividad, elementos que
dan cuenta de orientaciones de corte cualitativo en la produccion de conocimiento.
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En otros casos, ademas de sefalar conceptos base, se enuncian autores que van
desde los clasicos (Honoré¢, Bourdieu, Freire, Ferry, Berger y Luckman, Olsen), has-
ta autores que se han especializado en el tema y proponen reflexiones basadas en las
practicas de la formacion de investigadores como Moreno Bayardo, Sanchez Puentes,
Latapi Sartre, Diaz Barriga, Arredondo, Safiudo Guerra, Soria, Schmelkes, quienes
colaboran en programas de posgrado de diferentes instituciones educativas del pais.

2.4 Analisis bibliométrico de las ponencias
El presente andlisis, se hizo con base en un estudio bibliométrico que permitio recu-
perar datos importantes acerca de las ponencias revisadas, el cual contribuy¢ a revelar
algunas tendencias importantes que serviran como referente para el analisis del periodo
2012-2020.

Para ello, se realizd una base de datos en Excel donde se capturaron los aspectos
de cada ponencia que interesaban para el analisis, previamente se hizo un barrido en las
memorias de los congresos para identificar las ponencias que disertaban sobre la for-
macion de investigadores, una vez clasificadas por evento académico y afio, se realizo
la captura en la base de datos de las ponencias seleccionadas.

Por ejemplo es importante identificar la cantidad y tipo de consulta que realizaron
los autores de las ponencias, al respecto puede verse que de las referencias totales (673
consultas) las mas utilizadas fueron libros (381); le siguen las revistas (162); documen-
tos institucionales (61); ponencias/conferencias magistrales (37); paginas web (15); asi
como tesis de maestria y doctorado (17); se observa que habiendo medios informaticos
como la web, bases de datos (comerciales y de libre acceso), motores de busqueda,
repositorios, asi como bibliotecas digitales, que permiten romper las fronteras geo-
graficas y conseguir textos de cualquier pais, se mantiene una tendencia a la busqueda
electronica o fisica en su mayoria, de lo que se produce en México (Ver grafica 1 y 4).

En el aspecto referente a la consulta de fuentes de investigacion, el caso de las
revistas se ha visto favorecido ante la posibilidad de hacer las consultas en la web ya
que son de libre acceso a traveés de buscadores académicos, se asume que ésta es la
razon por la que va en aumento el namero de revistas en formato electronico.

Aunque en el caso de libros impresos cuya consulta podria considerarse muy tradi-
cional, consultar los libros en papel a los que se tiene acceso en casa, en biblioteca, en
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el cubiculo o los que se consiguen en menor medida en la web en formato PDF sigue
siendo un recurso muy socorrido.

Grafica 1. Cantidades de consulta por tipo de referencia. Ponencias 2012-2020.

- 61 Documentos institucionales
17 Tesis
E:crif;sl teans 37 Ponencias-conferencias
las ponencias 5
2012-2020 381 Tibros
15 Paginas web
- 162 Revistas
50 100 150 200 250 300 350 400 450

Fuente: elaboracion propia con base en la revision de documentos académicos.

Asi mismo se identificé que de un total de 673 consultas hechas en diferentes
formatos como libros, revistas, documentos institucionales, conferencias, ponencias
entre otros, llama la atencion el hecho de que sélo haya 31 referencias en otro idioma,
destacando el idioma inglés con 27 textos (4.01%) y el francés con 4 textos (0.59%)
y la gran mayoria (el 95.39%) son textos en espafiol con un total de 642 referencias
consultadas. (Ver grafica 2).

En cuanto a las ponencias, la cantidad de consultas va desde tres referencias (las
que menos tienen) hasta un total de 33 consultas. La mayor cantidad de consultas son
ocho ponencias con 10 referencias cada una, lo cual da cuenta de que las ponencias
—en promedio— tienen 10 textos que se citan, aunque hay algunas que pueden tener
muchas mas, es probable que por cuestion de espacio se limiten ya que usualmente las
ponencias cuentan con un acotado de palabras o paginas para su elaboracion y se citan
solo los textos mas importantes de la investigacion.

Grafica 2. Idioma en que se hicieron las consultas de textos.
4
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Idiomas de 27 \
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Fuente: elaboracidn propia con base en la revision de documentos académicos.
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Ponencias

Estas tendencias que pudieran ser innovadoras desde el uso de la informacién en
redes académicas, abren muchas oportunidades para aprovechar los recursos tecnologi-
cos con los que se cuenta actualmente. En este sentido, se pueden realizar blisquedas mas
completas del estado del arte o de aspectos tedricos que den soporte a las ponencias; asi
también se notd que los autores mas referidos en este tipo de temadticas, siguen siendo
Moreno Bayardo, Sanchez Puentes, Arredondo, Bourdieu, Weiss, De Ibarrola; entre otros
citados en menor medida, esto da pie a algunas preguntas como: ;habra muy poca o nula
produccion de teoria en el campo de la investigacion educativa?, si no es asi, {donde se
produce y quién realiza tal produccion?, ;por qué no se utilizan autores distintos a los
clasicos que son referidos constantemente?, estos primeros analisis muestran las oportu-
nidades que se abren para atender el tema en cuanto a la investigacion que se realiza para
los estados del conocimiento 2012-2021 y la necesidad de profundizar en las busquedas
y analisis teorico.

Respecto al anélisis teorico que se utilizo en la elaboracion de las ponencias
revisadas, se puede afirmar que hay trabajos muy bien argumentados tedrica y meto-
doldgicamente pero la mayor parte de €stos, si bien utilizan algunos conceptos o hacen
referencia a autores en su contenido no especifican un posicionamiento tedrico, mucho
menos explicitan una definicion epistemologica, esto nos lleva a cuestionar si lo que se
refleja en los andlisis realizados responde a una formacion académica deficiente, o si
solo se trata de usos tradicionales que no se pueden modificar por el momento.

Grafica 3. Cantidad de consultas realizadas por cada ponencia.

Cantidad de consultas por ponencias y frecuencias.
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Fuente: Elaboracion propia.
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En cuanto a la cantidad de consultas que se incluyen en cada ponencia, la mayor
frecuencia se da en 10 referencias (esto fue la moda) que esta representada por 8 casos,
se puede ver en la grafica 3, como la mayor cantidad de frecuencias en las consultas
realizadas se ubica en 4 referencias (6 casos), 5 referencias (5 ponencias), 8 referen-
cias (5 trabajos), y las ponencias que tienen un total de 11 y hasta 33 referencias son
menores los casos que las representan ;Por qué es esta situacion? Probablemente esto
se deba a el limite de paginas o palabras que se solicitan como requisito para la
presentacion de éstas. Entonces entre mas referencias se incluyan se le resta espacio a
la parte metodologica de la ponencia e incluso a los resultados, se intuye que los
autores prefieren (a menos que sea un trabajo tipo ensayo cuya caracteristica es manejo
teorico-argumentativo) poner menos referencias y tener una mejor argumentacion
metodologica o de sus resultados.

Respecto a la revision de las fuentes consultadas por los autores de las ponencias
analizadas, se identific6 que predomina la consulta de los aportes de autores mexicanos
en un 62.40 %, luego se tiene un 10% que no especifican de donde son las fuentes que
consultan, seguido de un 11.88% de autores publicados en editoriales espafiolas, un
4.16% son consultas a editoriales colombianas, mientras que un 3.86% de las consultas
enunciadas en las ponencias aluden a editoriales argentinas y un 3.41% son consultas
de libros de Estados Unidos. Con un menor porcentaje se ubican fuentes consultadas
en Chile, Venezuela, Reino Unido, Cuba, Francia, Alemania, Guatemala, Republica
Dominicana, Costa Rica, Brasil, Uruguay, Canada y Bolivia.

Las consultas de referencias, la mayoria se hace de fuentes mexicanas, son pocos
quienes acuden a consultas de paises como Espafia, Colombia, Argentina, Estados Uni-
dos, Chile, etc. (Ver grafica 4). Ademas, solo el 4.6% de las ponencias integra referencias
en otro idioma; en primer lugar, el inglés y de manera esporadica el francés. (Grafica 2).

Probablemente estas consultas, devienen de conceptualizaciones que han propues-
to autores extranjeros convertidos ya en los cldsicos de la investigacion en las tltimas
décadas; pero en general, un rasgo recurrente en los trabajos analizados es la falta de
conceptualizacion y uso de teoria. Este problema se manifiesta también en la ausencia de
definiciones epistemologicas y sus consecuentes entramados metodologicos; quiza esto
se debe a que la Formacion de Investigadores deviene en procesos academicistas, sin
condiciones para aprender y recrear el oficio de investigador. Posiblemente esta afirma-
cion puede ser la base de otra investigacion si se plantea como un supuesto de trabajo.
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Grafica 4. Pais de procedencia de las fuentes consultadas.

Procedencia de las consultas realizadas 2012-2020
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Fuente: elaboracion propia con base en la

Lo anterior da cuenta de que la practica de la IE se realiza de una manera muy tra-
dicional ya que, aunque existen bases de datos electronicas, repositorios, revistas casi
en su gran mayoria buscadas en formato digital, los investigadores siguen constrifiendo
su busqueda a textos nacionales, y en las pocas referencias extranjeras destacan las
preferencias de textos de Espafia, Colombia y Argentina.

En la grafica 5 puede observarse que en un total de 62 ponencias, participaron en
su elaboracion 108 autores, y que a pesar de las politicas como la de los Cuerpos Aca-
démicos del Programa de Desarrollo Profesional Docente (PRODEP) que promueven
la investigacion colectiva, hay un predominio de la investigacion individual ya que 29
ponencias (46.77%), fueron hechas por un solo autor; en tanto que 20 ponencias (32.25
%) fueron realizadas por dos autores y un total de 13 trabajos (20.96%) con tres autores.
Ante esta condicion, es evidente que prevalece el trabajo en solitario, posiblemente por
tradicidon o bien se debe al afan detonado por dar cumplimiento a la politica de publicar
como autor Unico tal como lo promueve el Sistema Nacional de Investigadores (SNI).

Grafica 5. Autorias en las ponencias. Periodo 2012-2020.
108 Autores de ponencias 2012-2020
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Fuente: elaboracidn propia con base en la revision de documentos académicos.
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En cuanto a los espacios educativos representados en las ponencias (ver grafica 6)
se destaca la investigacion que toma como objeto de estudio a las Maestrias (y los proce-
sos de formacion en investigacion) y el Doctorado (en donde se destacan: formacion de
investigadores, trayectorias, seguimientos de egresados, acompafiamiento de los lectores
de tesis, en el doctorado en educacion de la Universidad Autdbnoma de Tlaxcala y en el
Doctorado de Educacion en la Universidad de Guadalajara).

Destacan con siete menciones las investigaciones en donde se inquiere acerca de la
educacion superior en general (incluyendo docentes, investigadores, estudiantes, el con-
texto de licenciatura y posgrado) asi como —con nueve menciones— la investigacion
que se hace a nivel de posgrados (en general) en donde se analizan temas de investiga-
cion, redes, lineas de generacion y aplicacion del conocimiento, cuerpos académicos.

Le sigue, en orden de importancia, la investigacion que se hace en escuelas norma-
les y en universidades en el nivel de licenciatura (con cuatro menciones cada una) acerca
de como se forma en investigacion a los estudiantes en esos contextos académicos.

Grafica 6. Espacio educativo en donde se realizaron las investigaciones.

Espacio educativo en el que se hizo la investigacion
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Fuente: elaboracidn propia con base en la revision de documentos académicos.

En cuanto a los topicos abordados en las ponencias (ver grafica 7) destacan con
mayor produccion (17 menciones) los que refieren a la formacion de investigadores en
el posgrado, donde se toman en cuenta las habilidades de investigacion, elaboracion
de tesis y tutorias, en este mismo rubro, se destaca también el tema de formacion de
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investigadores (9 trabajos), formacion para la investigacion (8 ponencias), saberes
de investigacion educativa (7) y en menor medida otros temas como: competencias
investigativas e investigacion en escuelas normales (6), seguimiento de egresados y
trayectorias de doctorados en educacion (6), toma de decisiones/politica educativa
para generar investigacion educativa (5), estados del conocimiento y diagnosticos de
investigacion (4), formacion en investigacion (4), concepciones de profesores sobre la
investigacion (2) y analisis bibliométricos de tesis (2).

Grafica 7. Topicos abordados en las ponencias.

Tdpicos tematicos tratados en las ponencias 2012-2020
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Fuente: elaboracidn propia con base en la revision de documentos académicos.

Respecto a los métodos de investigacion que se toman en cuenta en las ponencias
de manera general destacan los cualitativos, aunque estan distribuidos en varios y con
cantidades de frecuencias variables (ver grafica 8). Se observa y llama la atencion, el
hallazgo de ocho trabajos que no especifican el método de investigacion, aunque tras
revisar la descripcion de la metodologia y el trabajo de campo realizado, es posible
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inferir el método y caracterizarlos a fin de ubicarlos en el conteo. Hubo dos trabajos
que no fue posible categorizar en un método, asi como aquellos que sélo dicen que es
un enfoque cualitativo por los fines que pretende, pero no se expresa el método ni se
incluyeron pistas que permitan caracterizarlo a partir de lo que se hizo porque no se
describen, a profundidad, los elementos metodologicos. Esto podria explicarse como
una falta de rigor metodologico derivado por problemas de la formacion de los investi-
gadores o de los sujetos atin en formacion (maestrantes/doctorantes).

Grafica 8. M¢todos de investigacion en las ponencias 2012-2020.

Métodos de investigacion de las ponencias 2012-2020
No dice 2

Analisis de Contenido 1
Mixto 3
Autobiografico 1
Epistemoldgico-aristotélico 1
Fenomendlogico-Hemenéutico 1
Deductivo 1
Ensayo 4
Fenomenobiografico 2
Narrativo-Descriptivo 4
Etnografia 1
Teorico 3
Cuantitativo-exploratorio-descriptivo o censal 7
Analisis documental 3
Teoria fundamentada 2
Revision del Estado del Arte 1
Hermenéutico-Interpretativo 12
Cualitativo (no dice cudl) 5
Estudio de caso 5
Bibliometria 3

0 2 4 6 8 10 12

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con esta informacion, se podria plantear si los investigadores tienen
acceso a la tecnologia, para hacer uso de las bondades de las TIC como herramienta
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para la sistematizacion y presentacion de la informacidn, ya que no aparecen referen-
cias del uso de Software como el SPSS o End Note, s6lo un trabajo alude al Atlas Ti®,
a pesar de que en la actualidad hay programas que pueden aplicarse en la investigacion.

2.5 Analisis metodologico
Es importante recordar, que un proyecto de investigacion de posgrado, debe destacar
por su calidad, en este sentido, en el momento de presentar una propuesta escrita de
investigacion se requiere no solo de tener buenas ideas sino también una adecuada
formulacion teodrica y una apropiada estrategia metodoldgica, que sean coherentes y
congruentes entre si; asi mismo es necesario que el proyecto permita observar cual es
la posicion epistémica que ocupara el investigador en su trabajo.

En el analisis metodologico realizado, fue necesario un espacio de contextualiza-
cion de los objetos de estudios abordados y los fundamentos tedricos que lo sostienen,
para entonces, apreciar con mayor nitidez la pertinencia del paradigma desde cual se
esta abordando, el o los métodos de investigacion utilizados, sus técnicas de recoleccion
de informacion, asi como de la estrategia de analisis de los datos implementados. Lo
anterior favorecid un analisis mas detallado de lo que ocurre en el conjunto de documen-
tos revisados, lo cual se presenta a continuacion.

De las 62 ponencias analizadas, 34 de ellas son investigaciones en proceso (o
se reporta solo una parte de una investigacién mas grande), 15 son resultados fina-
les de investigacion, 11 son trabajos tedrico-conceptuales-documentales-reflexivos, 2
son ensayos; hay que recordar que desde hace algunos afios el Congreso Nacional de
Investigacion Educativa del COMIE, ha permitido en sus contribuciones: ponencias
(con resultados parciales o finales, aportaciones tedricas y ensayos), por €so €s que
encontramos en las ponencias estos tres tipos de aportes.

Los objetos de estudio abordados son diversos, sin embargo, en un esfuerzo de
sintesis, se han agrupado en 10 categorias:

1. Concepciones sobre investigacion educativa

2. Procesos de formacion para la investigacion

3. Investigacion educativa (IE) en los planes de estudios como medio o estrategia
de formacion

4. Formacion de investigadores (Relacion de tutoria, tutores, lectores, problematicas,
tendencias, habitus, habilidades, competencias)
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5. Condiciones institucionales para el desarrollo de la IE

6. Trayectorias escolares/seguimiento de egresados/ insercion de los egresados de los
Doctorados en Educacion

7. Practica docente e investigacion: retos, problematicas condiciones

8. Estados de conocimiento sobre la IE (Estatal o Institucional)

9. Reflexiones metodologicas y sus aportes a la IE

10. Reflexiones filosoficas, epistemoldgicas, tedricas y pedagdgicas sobre la IE.

Una mirada sobre la naturaleza de los objetos de estudio referidos permite apreciar
que desde ahi se abordan, de manera predominante, realidades microsociales (Sautu et
al., 2005) como por ejemplo: la relacion de tutoria, el papel de los lectores académicos
en ciertos programas de posgrado, las condiciones institucionales en que se desarrolla
la investigacion educativa, por mencionar algunos. Como contraparte, se percibe que el
abordaje de realidades macrosociales es escaso, por ejemplo, cuando se da cuenta de los
agentes de la investigacion educativa estatal o nacional, cuando se reportan estados de
conocimiento estatal sobre formacion para la investigacion o cuando se hace un anélisis
de la produccion investigativa de los agentes a nivel estatal o regional, esta tendencia
se orienta a la formacidn en investigacion, esto es, se evidencian procesos en torno a la
practica propia del investigador para intervenirla.

Con respecto al analisis metodologico de las ponencias revisadas, se enfatizd en
aquellas que se derivaban de reportes de investigacion y se excluyeron los ensayos,
la investigacion documental y la experiencia profesional recuperada, todo ellos por
carecer de meétodo de investigacion, elemento central de este analisis. Las ponencias
que reportan avances de estados de conocimiento también se descartaron, esto, porque
todos ellos explicitan haber adoptado el proceso metodologico implementado por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) para la construccion de los
estados de conocimiento de la investigacion educativa en las décadas pasadas. A con-
tinuacion, se profundiza en lo identificado en los reportes de avances de investigacion
respecto a los asuntos metodologicos.

De los 49 reportes de investigacion identificados, (39) abordan sus objetos de
estudio desde el paradigma cualitativo, (11) desde el paradigma cuantitativo y de
¢stos ultimos (2) se declaran mixtos. A nivel de método de investigacion se percibe
una pluralidad metodologica, por ejemplo: de los 39 reportes de investigacion cuali-
tativa, (12) reportan haber hecho analisis hermenéutico, (5) son estudio de caso, y de
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(5) que se declaran solamente como cualitativos (analizando el método que utilizaron
son: dos de investigacidon-accion, dos descriptivos-cualitativos, uno documental), (4)
usan la narrativa, (3) realizaron andlisis de tipo tedrico-conceptual, (2) utilizaron teoria
fundamentada, (2) usaron el método historico, (2) el método fenomenobiografico, (1) el
mixto (con combinacion de métodos cualitativos), (1) deductivo, (1) etnografico y en
dos ponencias no se precisa el método de investigacion; de todos ellos, el método de
investigacion cualitativa mas utilizado es el hermenéutico-interpretativo. Se percibe
que esta diversidad metodoldgica cualitativa es congruente con la perspectiva microso-
cial de los objetos de estudio abordados.

En los 11 reportes de investigacion cuantitativa se aprecia el uso de los siguientes
meétodos: exploratorio-descriptivo (4), bibliometria (3), mixto (con el uso de encuestas/
escalas cuantitativas) (2), longitudinal-descriptivo (1), censal-transversal (1); todos ellos
implementados con una finalidad de diagnéstico o exploratoria de realidades microso-
ciales (institucion o grupo de estudiantes). No se reportan investigaciones bi variables
o multi variables de alcance macrosocial, estudios de regresion, correlacion, o estudios
experimentales. No se hace un uso fuerte de estadistica para el analisis de datos y
comprobacion de hipotesis.

Respecto a los reportes de investigacion que declaran haber utilizado el método
mixto (2) y que se contaron entre los cuantitativos, se puede decir que recurren a la
gran teoria, hace uso de cuestionarios mixto (abierto, cerrado/escala) y hacen analisis
estadistico descriptivo para la fase cuantitativa, en la fase cualitativa no se expresa
ningin método de analisis, tampoco se explicita si el acercamiento cualitativo era el
principal y el cuantitativo complementario o viceversa, esto queda muy difuso.

Una mirada de conjunto sobre estos datos permite apreciar la presencia de una
heterogeneidad metodoldgica en los documentos revisados, con mayor presencia y
variedad en el uso de métodos de investigacion cualitativa aplicados a realidades
microsociales. También es visible que este panorama ha cambiado poco desde lo
reportado por la OECD-CERI (2003).

Con relacion a las técnicas de recoleccion de datos se aprecia que, en la investi-
gacion cualitativa se recurre en mayor grado a la entrevista a profundidad, le sigue en
orden de importancia el analisis de las producciones académicas (articulos, ponencias,
libros, capitulos de libros), aplicacion de cuestionario, observacion participante y no
participante, grupos focales, elaboracion de narrativas. Las menos utilizadas son:
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observacion, diario de campo, audio-grabaciones, videograbaciones y reportes escri-
tos. Su uso es diferenciado para la triangulacion de datos, aunque este proceso se
realiza, pocas ponencias lo explicitan.

Respecto al analisis de datos, se aprecia que en los trabajos de corte cualitativo se
realizan con mayor frecuencia analisis hermenéuticos-descriptivos y categorial, con
menor recurrencia se hacen analisis de producciones a partir de la narrativa autobio-
grafica. En otros trabajos no se explicita el tipo de andlisis realizado y en otros, se
declara que se hizo analisis basado en categorias o ejes, sin precisar a qué modalidad
pertenecen, en concreto.

En algunos de los documentos que declaran haber realizado andlisis basado en
codigos, el argumento estd centrado en justificar que se hizo basado en el proceso de
codificacion sin precisar mas, dejando entrever un reduccionismo del complejo proceso
de analisis a una tarea inicial como asignar codigos tal como se establece en la teoria
fundamentada (Coffey y Atkinson, 1996).

En la investigacion cuantitativa las técnicas de recoleccion de datos son tres: cues-
tionarios de respuestas cerradas (binaria, opcion multiple), Escala Likert, analisis de
produccion académica (tesis, libros, capitulos de libros, ponencias, articulos) a través
del cual se hace el analisis bibliométrico y se obtienen los datos estadisticos en bases
de datos. Llama la atencion que solo en dos cuestionarios de escala Likert se argumenta
sobre la validez y la confiabilidad de los instrumentos, en otro se hace alusion solo a
su confiabilidad; el resto (6) no precisan este dato a pesar de ser un aspecto central en
esta modalidad de investigacion. Este hallazgo, puede incidir en futuras investigaciones
dada la relevancia del mismo.

En los trabajos de corte cuantitativo, se aprecia que en todos ellos se declara
haber realizado analisis estadistico descriptivo (incluidos los de bibliometria), lo cual
es congruente con su caracter descriptivo o exploratorio reportado. Es muy notoria la
ausencia de trabajos con analisis de correlacidn, regresion, analisis factorial, analisis
paramétrico o0 no parametrico.

Las ausencias encontradas sobre el tema de la validez y la confiabilidad de los
instrumentos de recoleccion de datos que se utilizan en los reportes de investigacion
de corte cuantitativo, asi como las ambigiiedades detectadas en el proceso de analisis
de datos en los trabajos de corte cualitativos, invitan a reflexionar sobre el rigor de la
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investigacion educativa con este tipo de métodos, para fortalecer el area de formacion
para la investigacion y formacion de investigadores educativos.

Aunque como se puede ver en estos trabajos, que de 62 ponencias solo hay 11
cuantitativas, este hecho es una tendencia en lo general: el que predomine la metodo-
logia de tipo cualitativo en detrimento de la cuantitativa, o de las investigaciones de
tipo mixto en donde haya una combinacidén o complementariedad metodoldgica bien
trabajada, alin en los programas de formacion, los cuales también de alguna manera
desde los propios programas van orientando la investigacion educativa mas hacia
la investigacion cualitativa, al enfatizar mas este tipo de métodos en los seminarios de
investigacion, de tesis y metodologicos, aun durante los procesos de tutoria en donde
el tutor amablemente sugiere el uso de tales o cuales métodos de investigacion.

De lo anterior se desprende una linea de investigacion y una de analisis, la primera
se necesitan estudios que su objeto de investigacion se centre en las decisiones tomadas
por el investigador al realizar el reporte de investigacidn tipo ponencia, en este tipo de
investigaciones es necesario profundizar en la parte metodologica, para identificar si
las ausencias encontradas de tipo metodologico en esta investigacion, son por el forma-
to de ponencia, falta de espacio o de capacidad tedrica derivada de su formacion. En la
segunda linea, la de andlisis, habria que sugerir como punto importante en la formacion
de investigadores que se le dé atencion al aprendizaje metodoldgico, ser mas rigurosos,
tener mayor vigilancia epistémica y que el director de tesis, asesor o tutor en investi-
gacion le proporcione al investigador en formacion mayor orientacion para construir
la parte metodologica de su investigacion y poner mas atencion al hacer reportes de
investigacion tipo ponencia.

3. Conclusiones

Como producto de una mirada de conjunto de los diferentes elementos identificados y
descritos en el apartado anterior, es posible apreciar diversos aspectos problemdticos a
nivel teorico, metodologico —incluidos los aspectos de validez y confiabilidad en los
trabajos de corte cuantitativo— y de analisis de datos en las ponencias que se derivan
de reportes de investigacion y abordan como foco central la formacion para la inves-
tigacion y formacion de investigadores educativos, en algunos casos se aprecia que el
rigor cientifico es un poco laxo.




Es preocupante que en el nivel de fundamentacion tedrica predomine el uso de
referencias y de definiciones conceptuales de algunos términos precisos sin una teo-
ria que los sustente para contextualizar el planteamiento. También es cuestionable la
existencia de imprecisiones de orden metodoldgico —y epistemoldgico— en aquellos
documentos que reportan haber utilizado método mixto, donde sélo se da cuenta de un
trabajo cualitativo con escasa explicitacion del método de investigacion o aln peor,
solo por haber aplicado un cuestionario y hacer una descripcion numérica de lo obte-
nido se declare método mixto lo cual, en estrecho acuerdo con los planteamientos de
Bericat (1998), es cuestionable. Estas muestras de /axitud en la nocion de rigor se hacen
mas visibles en trabajos donde se reporta un avance de investigacion, pero la naturaleza
de su contenido es de un ensayo que reporta un método de investigacion.

Llama la atencion que en varios reportes de investigacion cualitativa —con mayor
tradicion en la investigacion educativa— haya ausencias como no explicitar el método de
analisis, o lo que se afirme como tal, sea mas bien una tarea inicial en dicha actividad.

Lo cuestionable es que este tipo de descuidos estd presente —con mayor frecuencia—
en trabajos realizados en Escuelas Normales, Universidades Pedagdgicas Nacionales o
Universidades privadas, pero también presentes —aunque en menor grado— en trabajos
realizados en instituciones con mayor tradicion en investigacion (Universidades
publicas e Institutos).

Quedan varias interrogantes sobre si estas situaciones son reflejo de las dinamicas
institucionales que se recrean desde el curriculum de los posgrados; si es cuestion de
limitantes tedricas y epistemologicas en la formacion para la investigacion; si se trata
de un limitado acompafiamiento del tutor o asesor al estudiante en formacion; o si hay
inexperiencia investigativa por parte de los formadores, o en todo caso, si es una simple
cuestion de descuido personal.

Queda claro que, a nivel metodoldgico, en esta area tematica sigue prevaleciendo
el desarrollo de investigacion de corte cualitativo como el hermenéutico-interpretativo
y el estudio de caso. La investigacion cuantitativa que se hace es predominantemente de
tipo diagnostica, descriptiva o exploratoria. Es necesario realizar mayor investigacion
basada en el método mixto, porque la existente es muy escasa. También es importante
comenzar a realizar investigacion comparada, la cual es inexistente. Quiza estas sean
pistas para emprender un nuevo recorrido cientifico.
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Es importante continuar con los analisis en vias a la elaboracion de los estados del
conocimiento 2012-2021 y profundizar en el analisis de las decisiones teodricas y
epistemologicas, ahora con la revision heuristica del contenido de las teorias utilizadas
para obtener un mapa preciso de la tendencia tedrica y epistemologica en la elaboracion
de ponencias.

La investigacidén educativa en las escuelas Normales es una tarea pendiente, pues
a través de los afios han atendido de manera prioritaria la funcion sustantiva de la
docencia fortalecida por la didactica o la pedagogia, pero no han logrado consolidar la
tarea de la construccion de objetos de investigacion o la produccion desde las Lineas
de Generacion y Aplicacion del Conocimiento. Se observa una especie de queja perene
en la que se deja entrever una justificacion por la llegada tardia de esta exigencia a los
académicos de estas instituciones. Su formacion prioriza la docencia antes que la
ormacion de investigadores o para la investigacion.
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a formacion de investigadores educativos en México no ha sido tarea facil por

L diversos factores, algunos tienen que ver con el propio contexto histérico que lo

envuelve como pais, otros con los tropiezos € inconvenientes experimentados

ya en la practica sobre la formacion en los Posgrados y algunos mas con elementos es-

pecificos como el perfil de ingreso o egreso, la universidad de la que provienen o el im-

pacto de las politicas educativas, entre otros. Sin embargo, tampoco son circunstancia

que no se puedan solventar, por el contrario, dichas circunstancias sirven de parametro

en cuanto a riqueza intelectual se refiere para seguir trabajando en la formacion de los
futuros investigadores educativos.

Para la elaboracion de este capitulo fueron utilizadas diversas investigaciones que
describen la formacion de investigadores educativos, como objeto de estudio concre-
tamente durante el periodo 2012-2021, con el proposito de contribuir con el proéximo
estado de conocimiento que se estd preparando a nivel nacional por el Consejo Mexica-
no de Investigacion Educativa COMIE A.C. Cabe mencionar que lo que hasta aqui se
presenta, solo es un acercamiento, dada la amplitud del tema de investigacion.

Para su desarrollo fue necesario hacer una biisqueda, seleccion, organizacion, lec-
tura y analisis de materiales que posibilitaran la construccion de un lenguaje comun
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en relacion con la formacion de investigadores (as) en el campo educativo en México
concretamente en libros y capitulos de libros detectados fisicamente y otros de manera
virtual, otros materiales aunque se identificaron electronicamente no fue posible adqui-
rirlos para llevar a cabo su analisis debido al confinamiento generado por la pandemia
de Covid19 sin embargo, se espera poder también incluirlos en el futuro estado de
conocimiento de la Investigacion Educativa en México (2012-2021).

Para la redaccion de este capitulo se tomaron en consideracion principalmente
las variables de investigacion educativa; formacion “en” o “para” la investigacion e
investigador educativo como un proceso holistico e integrador. Desde esta perspectiva
la investigacidn que aqui se presenta tuvo como pregunta central la siguiente: ;Qué
investigaciones se han escrito sobre la formacion de investigadores en investigacion
educativa en la década del 2012 al 2021 y cudles son sus principales aportaciones
publicadas en Libros y Capitulos de Libros?

Para dar respuesta a ello dividimos el capitulo en tres apartados; En el primero
se describen algunos antecedentes que hablan sobre el objeto de estudio, apoyadas en
tres libros: Dos décadas en la Formacion de Investigadores; El libro Investigacion de
la Investigacion Educativa en México de la tercera coleccion de los Estados de cono-
cimiento (2002-2012) y el libro de Diagndsticos Estatales de la 1. E. en México. En el
segundo apartado se presentan los principales planteamientos identificados por varios
autores que han escrito sobre el tema, enfatizando lo que se ha realizado sobre la for-
macion de investigadores educativos en gran parte de la Republica Mexicana. El tercer
apartado da cuenta de algunas publicaciones que fueron identificadas a través de los
medios electronicos y se describe de manera sintetizada lo referente a la formacion de
investigadores. Al final se encuentran las conclusiones.

1. Algunos antecedentes sobre la Formacion de Investigadores

Educativos en México
En la revision de la literatura encontramos tres libros publicados en la década que se
esta analizando (2012-2021) y se cree relevante tomarlos en consideracion sobre todo
para introducir al amable lector que desee formarse en esta linea.
El primer libro es de Lozoya E (2012) Dos décadas en la Formacion de Inves-
tigadores Educativos en México. De manera sintetizada, la autora hace un recorrido
general sobre la evolucidon que ha tenido la investigacion educativa en México iniciando
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desde la década de los ochenta donde se menciona el primer Programa Nacional Indi-
cativo de Investigacion Educativa (PNIIE-CONACYT) y el Plan Maestro, ademas se
describe la situacion en que se encontraba la formacion de investigadores educativos
enfatizando las ultimas dos décadas (1990-2010). Se destaca el trabajo desarrollado
por especialistas en el campo y presenta lo mas relevante del tema en diez Congresos
Nacionales de Investigacion Educativa, celebrados en distintos lugares de la Republica
Mexicana, destacando el Segundo de 1992 por la importancia de la creacion del Consejo
Mexicano de Investigacion Educativa A.C. Se describe también el impacto de las in-
vestigaciones dadas a conocer a través de los estados de conocimiento, donde se aborda
el tema de la formacidn para la investigacion, mismo que contiene algunos conceptos
desarrolladas por diferentes autores nacionales (particularmente Sanchez Puentes y
Moreno Bayardo) y algunos extranjeros (Bourdieu, Heller, Ferry, Filloux, Barbier,
entre otros) describen las relaciones y distinciones de expresiones cercanas, tales como
la formacion en la investigacion, la formacion de investigadores y la ensefianza de la
investigacion, entre otros.

Otro antecedente relevante fue analizar la tercera coleccion de los estados de co-
nocimiento (2002-2011), editado en el 2013. Esta coleccion conformada por 15 Tomos
entre los que se encuentra el libro de la Investigacion sobre la Investigacion Educativa,
coordinado por Safiudo Lya, Lopez Martha y Maggi Rolando. Se divide en diversos
capitulos con los temas: epistemologia y métodos de la investigacion educativa (IE);
politicas y financiamiento de la IE; Diagnosticos de la IE; Condiciones Institucionales
para la Gestion de la IE; El agente investigador; De Comunidades Académicas Espe-
cializadas a Comunidades Epistémicas; Distribucion y uso del conocimiento educativo
y desde luego el tema de la Formacion para la Investigacion coordinado por Corina
Schmelkes del Valle, con la participacion de varios de sus integrantes como se aprecia
en dicho capitulo. Por ejemplo, en el apartado que habla sobre el fundamento de la
formacion de investigadores, participaron Lozoya Meza, Olea Deserti, Pérez Baltazar,
Vargas Segura y Lopez Ruiz (2012, pp. 345-352), quienes analizaron planteamientos
de algunos autores que han trabajado el campo de la formacion de investigadores,
destacando entre otros a Maria de Ibarrola y Maria Guadalupe Moreno, quienes
mencionan que la formacion para la investigacion es una tarea compleja, no solo por
la complejidad propia del oficio, sino porque no existen formas Unicas y probadas de
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ensefiar a investigar. Tampoco es posible afirmar que diversos sujetos que participen en
las mismas experiencias de formacion lograran las mismas metas de aprendizaje
(Moreno, 2007).

En la formacion para la investigacion, lo que se genera son procesos con diferentes
puntos de partida y de llegada segun las experiencias previas y las pautas de asimilacion/
construccion de quienes se forman (De Ibarrola et. al., 2011 p.350). Pero también esta,
lo que afirma Yurén Camarena (2005, p. 28), sefiala que en la formacion estan implicitos
procesos de subjetivacion que conllevan transformaciones en el sistema disposicional
del sujeto y en la estructuracion de sus formas de identificacion. Un investigador, con
su practica e interaccion con otros, constituye gradualmente sus competencias de for-
mador, transforma actitudes y desarrolla aptitudes, con su experiencia y conocimiento
construye estrategias de comunicacion para contribuir al proceso formativo del
nuevo investigador.

Es decir, al incorporarse a programas de posgrado son tres las funciones esenciales
del formador: investigacion, docencia y asesoria de tesis. Con esta ultima, comienza a
desempefarse como formador de investigadores. Ello requiere de su incorporacion a un
area de conocimiento y un grupo de investigacion que lo acoge y establece normas de
trabajo al interior. Constituye un dispositivo heteroformativo en el cual encuentra alter-
nativas de autoformacidn en tanto reflexiona, discute y disefia con sus pares métodos
de trabajo para los estudiantes.

Por otro lado, Sanchez y Granados (2007, p. 2) analizan las experiencias que
constituyen a un investigador como formador de nuevos investigadores y describen
como se conjugan diversas influencias socioculturales e individuales dentro de la for-
macion, para llegar al entendimiento de sus estilos y estrategias. Se trata de reconstruir
el pasado para comprender el presente y de esa reconstruccion extraer una regularidad
que contribuya a la reflexion en torno a los métodos con los cuales se forman los
investigadores en el campo.

Por otra parte, Jiménez sefiala, que la formacion de investigadores se ha conceptua-
lizado como una practica con muchos modos de conformacion, desde el aprendizaje de
un discurso disciplinar, hasta la aprobacion de seminarios y cursos en un programa de
estudios y retoma lo que ha dicho Moreno Bayardo cuando menciona que la formacion
de investigadores es un caso particular de la formacion para la investigacion; es un
proceso de amplio espectro mediante el que se forman quienes se dedicaran profesio-
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nalmente a la generacion de conocimiento en un campo determinado. Es un proceso
individual e institucional, que se da no solo en programas educativos formales, se aso-
cia principalmente a la practica de investigacion con investigadores activos, no tiene
temporalidad especifica, ni modalidades Unicas (Jiménez, 2010, p. 350).

Se concluye, entre otros, lo que Schmelkes afirm6: que existe una carencia desde la
formacion investigativa acerca de las posturas epistemologicas y con esto, una conside-
rable falta en la ubicacion de metodologias acordes con la construccion del objeto. Hay
debilidad al hacer una suma de enfoques tedricos que no se complementan o a veces
hasta se sobreponen. El tipo de formacion que reciben los nuevos investigadores desde
el componente educativo asume un caracter academicista sin espacio por medio de los
cuales se aprende el oficio de la investigacion (Schmelkes, 2013, pp. 283-284).

El siguiente libro es el de Diagnosticos Estatales de la Investigacion Educativa en
México (2002-2012) coordinado por Lopez Yolanda y Sandoval David (2018) el texto
como lo sefiala (Lopez, 2012, p. 13) es producto de un esfuerzo de colaboracion de los
investigadores miembros de la Red Mexicana de Investigadores de la Investigacion
Educativa (REDMIIE), el proposito fue documentar la situacion de la IE en México
en el periodo 2002-2012. Se presentan nueve diagndsticos estatales con la participa-
cion de: Chihuahua, Jalisco, Chiapas, Guanajuato, San Luis Potosi, Puebla, Yucatan,
Nayarit y la Zona Metropolitana, ademas de tres Diagnosticos Institucionales con la
participacion del Instituto Politécnico Nacional, Universidad Autébnoma de Tabasco y
el Tecnoldgico de Veracruz.

Respecto a la Formacion de Investigadores en Chihuahua sefiala Martinez (2018)
que desde el 2011, existen mas de una decena de instituciones ofertando grado de
maestria en educacion, algunas con el apellido de superior, cientifica, basica, especial,
campo practico docente, gestion educativa, intervencion docente, multiculturalismo,
educacion especial, y una en desarrollo educativo, ninguna de ellas esta centrada en
la formacion de investigadores, aunque cualquier estudiante de posgrado debe tener
un minimo de familiaridad con la investigacion. Es decir, el enfoque de las maestrias
que se ofrecen en la entidad es profesionalizante. Respecto al Doctorado comenta que
existen 10 instituciones ofertando este grado dentro del campo educativo, con areas de
formacion en humanidades, formacion por competencias, pedagogia critica, desarrollo
educativo con énfasis en formacidon de docentes y en innovacion educativa. Solo existe
un doctorado centrado en investigacion que oferta la FFyL de la UACH, los otros son
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de caracter profesionalizante. Cinco de los programas de doctorado son de reciente
creacion. En los ultimos anos se han manifestado otras posibilidades de formarse en la
investigacion: la formacion de comités editoriales para la publicacion de revistas, con-
formacion de cuerpos académicos en las instituciones de nivel superior y la integracion
de redes de investigadores (Martinez, 2018, pp. 28-29).

En Jalisco senala Safiudo y otros (2018) que la formacion de investigadores es
otro de los indicadores que definen al agente investigador educativo, y en este rubro
realizan cinco funciones basicas: la asesoria, consultoria, formacion de equipos de in-
vestigacion, tutoria de tesis y la docencia exclusiva en investigacion. Los resultados
reportan que hay 350 investigadores concentrados en las Instituciones de Educacion
Superior de Jalisco, la mayoria situados en la Region Centro del Estado, tienen un pro-
medio de edad de 46 afios y el 57.7 % son mujeres. El 74 % cuentan con posgrado y de
ellos 33% con doctorado. La produccion en Jalisco mantiene un ascenso gradual en la
década a la que hacemos referencia, hay 1,250 investigaciones reportadas, 52%
trabajos individuales y 42% colectivos.

Se observa una fuerte tendencia a la investigacion basica 72%, el 18 % de in-
vestigacion aplicada, 4% de desarrollos tecnoldgicos. Como acciones de difusion, se
identificaron 95 libros editados en el estado, la mayoria en coautoria; 19 revistas con
478 articulos. Los investigadores reportan 112 membresias a 65 redes diferentes (20
internacionales), y las instituciones registran su vinculo a 21 redes de colaboracion,
(11 internacionales). Las de mayor cantidad de membresias son las que estan dedicadas
a la investigacion educativa. Los resultados muestran que todavia falta consolidar la
investigacion educativa en puntos estratégicos, especialmente debe ser organizada de
manera sistematica y formal en las instituciones, centros o instancias administrativas a
través de modelos de gestion del conocimiento. (Safiudo y otros 2018, pp.58-60). De la
investigacion se deriva que la formacion de investigadores educativos es una tarea no
sistematizada, aunque existen criterios recurrentes en cuanto a que es un oficio que se
aprende de manera artesanal.

En Chiapas comenta Pons, Cabrera y otros (2018) respecto a la Formacion de
Investigadores que el Doctorado en Educacion aparece en el Instituto de Estudios Uni-
versitarios (IEU) en 2006 como un programa de formacion de investigadores con una
duracion de 4 afios; le sigui6 el programa de la Universidad Mesoamericana (UMA) en
2008 con un programa de tres afios, también con el proposito de formar investigado-
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res en el campo de la educacion; en el 2009 se presenta el boom de los doctorados en
educacion en el estado con la 16gica de profesionalizar a los docentes con programas
con una duracion de un afo cuatro meses y sin el requerimiento de la tesis como forma
de obtencion del grado. Asimismo, sefiala que en el periodo 2002-2011 se ubico a 84
investigadores interesados en algin tema educativo, éstos eran de distintas institucio-
nes entre las que sobresalen las Instituciones de Educacion Superior (IES), aunque
también hay quiénes se inscriben en centros de investigacion, generalmente de corte
social. De las IES, destaca la Universidad Autonoma de Chiapas (UNACH), que con-
centra la mayor parte de los investigadores y las producciones, solo en la Facultad de
Humanidades laboran 60 de los 84 investigadores ubicados para este estado del
conocimiento y se han conformado 12 cuerpos académicos con por lo menos una linea
de investigacion relacionada con lo educativo. (Pons, Cabrera y Hernandez, 2018,
pp. 87-111).

De San Luis Potosi mencionan Lopez y Guerra (2018) que la formacion de
investigadores ha sido considerada como un campo de conocimiento conformado no
solo por investigaciones multidisciplinarias y multireferenciales, sino también por
estudios diversos, tales como propuestas de intervenciones educativas, diagnosticos,
evaluaciones e incluso proyectos de planes y programas, mismos que constituyen una
parte importante de los trabajos que conforman el campo de la investigacion educativa
en el Estado. Los investigadores del nivel central realizan actividades orientadas a la
formacion de investigadores a partir de la distribucion de su produccion, y son quienes
detonan en sus instituciones, acciones encaminadas al desarrollo de la IE. En San Luis
Potosi, el desarrollo de programas de investigacion, se ve enriquecido a partir de la
condicion del trabajo interinstitucional, €sta es una practica cada vez mas extendida;
permite compartir y potenciar recursos, construir escenarios mas flexibles y abiertos,
conformar redes sociales para el disefio y desarrollo de investigaciones; asi como la
circulacion de saberes y abrir nuevos horizontes al conocimiento.

El panorama de la produccion se caracteriza por una diversidad de tematicas y
enfoques, lo cual dificulta reconocer con claridad las tendencias paradigmaticas y me-
todologicas prevalecientes. Lo anterior, sin mencionar el hecho de que no siempre se
declara de manera explicita el fundamento epistemologico dentro de los proyectos.
No obstante, las vertientes mas visibles se ubican en aquellos trabajos que se realizan
dentro de las instituciones que se asocian a posgrados en Educacion con un cierto ni-
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vel de reconocimiento, tanto por sus indicadores de calidad, como por sus lineas de
investigacion, ademas de estar asociadas a una perspectiva disciplinaria especifica. Los
casos mas representativos son la Maestria en Psicologia de la UASLP y el Doctorado
en Ciencias Sociales del COLSAN, desde la linea de Historia de la educacion (Lopez y
Guerra, 2018, pp. 117-147).

Guanajuato, sefiala Cacho, Manteca y otros (2018, p. 163) que entienden la for-
macion para la investigacion como un proceso que implica practicas y actores diversos,
donde la intervencion de los formadores como mediadores humanos, se concreta en un
quehacer académico consistente en promover y facilitar, preferentemente de manera
sistematizada (no necesariamente escolarizada), el acceso a los conocimientos, el desa-
rrollo de habilidades, habitos y actitudes, y la internalizacion de valores, que demanda
la realizacion de la practica denominada investigacion. Dicha practica requiere de la
rigurosidad lograda en todo el proceso de descubrimiento y reelaboracion, lo cual exige
a su vez, tomar en cuenta cuestiones de saberes cientificos y metodologicos. La inves-
tigacion requiere que el sujeto quien la realiza lleve a cabo rupturas epistemoldgicas
con estructuras cognitivas previas, que den lugar a la construccion de nuevos modos
de conocer, la produccidén de nuevos saberes.

Desde tal perspectiva el proceso formativo de los investigadores en Guanajuato se
centra fundamentalmente en el estudio de programas de posgrado, en la participacion
en redes de investigadores, en seminarios internos en las propias instituciones en las
que se labora o en jornadas externas como espacios para disefiar, compartir y evaluar
proyectos de investigacion. De ahi que las condiciones de rigurosidad sefialadas se ma-
nifiesten de una manera heterogénea (Cacho, Manteca y Sosa, 2018, pp. 151-175).

En Yucatan, mencionan Sevilla, y otros (2018) que el 48% de los investigadores
sefialan que el tipo de investigacion que se privilegia se orienta hacia los proyectos de
intervencion (48.0%), seguido de los de evaluacion con 28.0%. También se constato
que el 60% de los investigadores considera que la produccion del conocimiento que
realizan es altamente contextualizada, siendo que cerca del 70% de los entrevistados
atribuyen dicha aplicabilidad al proceso de oferta y demanda de problematicas especia-
lizadas, misma que se establece segun el 69.2% de los investigadores en la justificacion
del proyecto.

En cuanto a los programas educativos que trabajan en la formaciéon de investi-
gadores se encontrd que, a pesar de que diferentes IES ofrecen programas enfocados
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al ambito educativo: Universidad Marista, Universidad Anahuac Mayab, Universidad
Pedagdgica Nacional, entre otras; todos estos tienen una marcada orientacion a
la profesionalizacion.

Se considerd que el inico programa que de manera especifica tiene una orientacion
a la formacion de investigadores es la Maestria en Investigacion Educativa (MIE), de
la Facultad de Educacion de la Universidad Autonoma de Yucatan. El objetivo de este
programa es: Formar profesionales de la investigacion educativa que posean las com-
petencias fundamentales para el disefio y la realizacion de trabajos de investigacion
educacional, basica y aplicada, y que contribuyan en la identificacion, estudio y gene-
racion de propuestas de solucion a los problemas educativos de su entorno (Sevilla y
otros, 2018, pp.187-205).

En Nayarit, elaboraron un diagndstico estatal de la Investigacion de la Inves-
tigacion educativa y mencionan Castro, Pérez y otros (2018) que esta investigacion
fortalecera y ayudara a conocer las diferentes investigaciones que se estan realizando,
quienes estan iniciando en esta actividad, quienes son ya investigadores consolidados,
cuanta investigacion se produce, como se realiza, como se difunde y se divulga la
produccion. Encontraron inicialmente que la investigacion educativa que se realiza en
la Universidad Autonoma de Nayarit, se desarrolla a partir del afio 2006, con el surgi-
miento de los cuerpos académicos, la Maestria en Educacion, y los diversos Congresos
de Investigacion Educativa que se han realizado por parte del COMIE. En ellos parti-
cipan un grupo importante de investigadores con experiencia en el campo, y cuentan
con grado de maestria y doctorado. Asimismo, participan en redes o comunidades
interinstitucionales, como la REDMIIE. Y las publicaciones que se realizan son para
obtener los perfiles PROMEP y la beca del Desempeiio Docente, entre otros (Castro,
Castro, Pérez, Carrillo y Carrillo, 2018, pp. 243-264).

En Puebla, realizaron 4 estudios en el primero que describe la Investigacion
Educativa en Instituciones del Estado de Puebla, mencionan Royo, Huesca y otros
(2018) que la Formacion de Investigadores se realiza sobre todo en el Doctorado In-
terinstitucional en Educacion del SUJ, asi como en el desarrollo de investigaciones en
equipos y participacion en eventos de avances de investigacion. Los profesores que
investigaron realizan asesorias y tutorias de investigacion en programas académicos.
Asimismo, mencionan que los investigadores participaron en dictamenes de proyectos
de investigacidn, de publicaciones y como sinodales en defensas de investigaciones
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doctorales y de maestria. En total se reportaron 23 investigaciones de Posgrado. Junto
al desarrollo del programa de doctorado hubo un desplazamiento de decisiones insti-
tucionales hacia las maestrias profesionalizantes, relegando la oferta de maestria que
impulse la investigacion. Se reconocio la necesidad de concentrar los esfuerzos en la
seleccidn de aspirantes al doctorado desde las lineas de investigacion de los profesores
propiciando la incorporacion de nuevos estudiantes a las lineas y equipos existentes,
y la conformacion de otros trabajos y grupos. También se identificaron otras acciones
de formacién como un Seminario de Reflexion epistemoldgica, metodoldgica y ética
mensual desde 2009, abierto a otras instituciones de educacion superior, y desde 2010
las reuniones presenciales o en linea de proyectos de investigacion interinstitucional
como el de Valores sociales y profesionales de egresados del SUJ (Royo y otros, 2018
pp. 265-275).

Por otra parte, Porras (2018) en su capitulo sobre la I.LE. en la Universidad de
las Américas Puebla, sefiala que los programas de formacidon de investigadores son
por excelencia los posgrados orientados a la investigacion. La UDLAP en esa década
continu6 con la Maestria en Calidad de la Educacion. Se cre6 un Doctorado en Edu-
cacion de las Ciencias, las Ingenierias y las Tecnologias y finaliza mencionando en lo
que respecta a la formacion continua, que desafortunadamente no existen programas o
mecanismos que ayuden a los jovenes profesores recién contratados a consolidarse en
esta actividad. La falta de cuerpos colegiados fomentados institucionalmente compli-
ca todavia mas esta situacion, por lo que ésta seria un drea de oportunidad para que la
institucién fortaleciera atin mas su planta académica (Porras, 2018, pp. 279-288).

En el capitulo de la Produccion Académica en la UPN Unidad 211 Puebla,
mencionan Barrientos y Cruz (2018) que la ausencia de una politica institucional de
investigacion en la Unidad, a lo largo de la década, ha provocado que no exista una
politica de formacion de investigadores; de hecho, la mayoria de las y los académicos
que realizan investigacion han desarrollado sus habilidades durante sus estudios de
maestria o doctorado. El tnico espacio de impulso a la investigacion se da a través
de las asesorias de tesis a los estudiantes de maestria. Sin embargo, tal como se ha
sefialado, las autoridades, a partir de 2011, han iniciado un proceso de reorganizacion
de la vida académica de la institucion con la intencion de estimular la integracion de
equipos de investigacion de docentes a los cuales se puedan incorporar los estudiantes
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y establecer algunas lineas de investigacidon vinculadas con el quehacer que define el
espiritu de la UPN31 (Barrientos y Cruz, 2018, p. 295).

En el siguiente capitulo titulado Diagndstico de la ILE. en la Universidad Autonoma
del Estado de Puebla, Gaeta y Reyes (2018) sefialan que la Direccion de Investigacion
UPAEP ha establecido un proyecto para la formacion de investigadores a través de los
Cuerpos Académicos. Asimismo, la institucion lleva a cabo la formacion de investiga-
dores educativos dentro de los programas de maestria y doctorado en Pedagogia. De
manera especifica en el Doctorado, esta formacion se lleva a cabo a través de asesorias
y tutorias, la participacion en equipos de investigacion y en eventos de avances
académicos de investigacion (Coloquios de doctorado); cada estudiante cuenta con un
tutor que tiene como responsabilidad evaluar semestralmente sus avances, para dar
continuidad a su proceso de formacion académica y de investigacion. (Gaeta y
Reyes, 2018, p. 305).

En la Asociacion Civil Contracorriente Aguilar (2018) menciona que el Instituto
de Desarrollo, Evaluacion Educativa e Investigacion, contracorriente, s una organiza-
cion civil sin fines de lucro que trabaja, desde hace mas de 10 afios, por la exigencia
del derecho a la educacion de calidad como bien social fundamental y la construccion
de una opinion publica critica e informada. Respecto a la Formacion de Investigadores
sefiala que esta se da de forma permanente autodidacta, tutorial y autogestiva, es decir,
se incluyen asistentes de investigacion en los equipos en los cuales estan los investi-
gadores de mayor experiencia y trayectoria de la organizacion. Se organizan talleres
de capacitacion internos y se asiste a foros y encuentros con otras instituciones que
realizan investigaciones educativas. Ademas, que cuando se incluyen estudiantes en el
desarrollo de algin proyecto de éste se derivan tesis de licenciatura o de maestria si asi
lo deciden los alumnos (Aguilar, 2018, pp. 309-312).

En la Region Metropolitana Romo (2018) menciona en su capitulo la Investi-
gacion Educativa de la ANUIES, que este tipo de investigacion es fundamentalmente
una actividad formal, organizada y con caracter cientifico y que, para ser reconocida
y valorada como un soporte de la toma de decisiones en su materia, tiene que poseer
otros atributos como: ser desarrollada de manera sistemdtica y objetiva. Asimismo,
menciona la investigacion en la educacion se refiere al anélisis de problematicas cuya
atencion conduce a preparar intervenciones educativas que permitan mejorar o incluso
transformar una practica educativa, social institucional, docente, con base en la propia
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experiencia profesional compartida. Normalmente este tipo de investigacion menciona
la autora, estd centrada en el profesorado o en la comunidad de una determinada Insti-
tucion. Sobre la formacion de Investigadores menciona, que del conjunto de once IES
estudiadas, solamente ocho cuentan con posgrados orientados a la IE, cuatro de cada
uno de los subsistemas (publico y particular). Entre todos suman dieciocho programas,
once de los cuales tienen nivel de doctorado y siete de maestria (Romo, 2018, pp.
317-321).

Lo anterior deja ver segin Romo (2018) la urgente necesidad de efectuar una pro-
mocion mas intensiva de la oferta de posgrados orientados a la IE, asi como de buscar
los mecanismos y apoyos institucionales para ampliar la oferta en términos geograficos.

En el Instituto Politécnico Nacional, menciona Lozoya (2018) dice que una de las
tareas primordiales del IPN es la investigacion, la cual es realizada por los docentes
adscritos en cualquiera de sus Escuelas, Centros y Unidades de los tres niveles edu-
cativos medio superior, superior y posgrado. De acuerdo con los datos presentados en
“El Informe Anual de Actividades 2016, el IPN cuenta con 16,947 profesores. De esos
docentes 10,413 son hombres y 6,534 mujeres, el 34.28% ha realizado estudios de pos-
grado (especialidad, maestria y/o doctorado), el 60.74% tiene formacidon profesional
y el 4.98% posee estudios de bachillerato, nivel técnico superior o similares. De esos
16,947 profesores aproximadamente el 2% realizan investigacion educativa en las tres
areas del conocimiento que son: ciencias fisicomatematicas (CFM); ciencias médico
biologicas (CMB) y ciencias sociales y administrativas (CSA). Los actores que parti-
cipan en proyectos de investigacion educativa en el Instituto son el 49% hombres y el
51% mujeres y en su mayoria son profesores que estan principalmente frente a grupo y
sus perfiles son, entre otros, ingenieros, arquitectos, contadores, médicos, fisicos,
matematicos, socidlogos, economistas y psicologos [...] La edad que promedia es entre
los 50 y 60 afos.

Respecto a la Formacion de Investigadores, la autora sefiala que el Instituto cuenta
con 3 Doctorados; 6 Maestrias y 2 Especialidades en Educacion para apoyar a los profe-
sores que deseen seguirse formando en el propio Instituto (Lozoya, 2018, pp. 343-357).

2. Algunos planteamientos sobre Formacion de

Investigadores Educativos
Explorar la Formacion de Investigadores en el campo Educativo 2012-2021, implico en
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un segundo momento, continuar rastreando en la literatura mas libros y capitulos que
describieran sobre el avance del tema, tomando en consideracion las variables antes se-
naladas y que nos dieran pauta para llegar a la reflexion, no solo de lo importante que es
formar investigadores educativos, sino también de los elementos a los que otros autores
hacen alusion para que dicha formacion sea relevante, objetiva y acorde al contexto del
pais y encontramos lo siguiente:

En el libro de Arzola Franco (2019) titulado: “Procesos formativos en la in-
vestigacion educativa. Dialogos, reflexiones, convergencias y divergencias” en su
capitulo 1 habla sobre la formacion a partir del didlogo como elemento formador entre
los Investigadores Dice:

No hay posibilidad de construccion cientifica alguna sin la reflexion y el didlogo. Es parte de
nuestra tarea significar y resignificar el dialogo, de revalorar sus sentidos en la construccion
social del conocimiento y en su difusion y aplicacion para contribuir al desarrollo equitativo de
cada espacio social y educativo. La tolerancia es fundamental en esta tarea, especialmente en
un contexto social tan polarizado como el que vive hoy la sociedad mexicana. Este libro hace
referencia a ello y contribuye ampliamente a dar cuenta de como se constituyen, desde el didlo-
go, los procesos de formacion de investigadores educativos. (Arzola, 2019, p.16).

Otro capitulo que explica sobre el objeto de estudio es: El Paradigma en Inves-
tigacion Educativa de Elias (2019) donde sefiala que la formacion de Investigadores
son procesos formales y tiene una agenda amplia que se debate entre la construccion
de saberes para el desarrollo de la investigacion, y la construccion de un documento
recepcional que —en teoria— dé cuenta de este proceso formativo (Elias, 2019, p. 60).

El capitulo de Vega (2019), Formacion de Investigadores, da cuenta de los debates,
constructos colectivos y consensos que se vivieron en el ambito tedrico y metodologico
durante el primer Foro Regional Noroeste. Este fue pensado como una estrategia para
detonar la reflexion en torno a los procesos que enfrentan las Instituciones de Educa-
cion Superior (IES) en los ambitos de la formacion de investigadores. El foro se baso
en el dialogo, el intercambio de ideas y el debate colectivo. Se plantearon preguntas
rectoras para dirigir la discusion con la intencidn de rescatar posicionamientos de los
participantes en el tema, problematizarlos y, en conjunto, construir propuestas de
aspectos a considerar en el desarrollo de la investigacion. Fueron tomadas en conside-
racion las condiciones personales e institucionales en que se produce la investigacion.
Esto favorecera al fortalecimiento del oficio de investigador educativo a través de la
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reflexion sobre los procesos formativos, asi como de las propias practicas que desem-
pefien y compartan los participantes (Vega, 2018, pp. 75-91).

Sobre la formacion de Investigadores en Chihuahua de Hernandez, Trujillo y Pérez
(2019) narran, desde una mirada historica, como los contextos se conjuntan con las per-
sonas para abrir espacios de formacion de investigadores, transitando de las actividades
tradicionales de docencia a la funcion de investigador, pero no de manera solitaria sino
mediante el acompafiamiento de otros colegas y mencionan el papel que han desempe-
nado diferentes espacios (licenciaturas, posgrados, coloquios y congresos) en la
formacion de investigadores en la entidad; para mostrar y hacer énfasis en las
aportaciones de la Red de Investigadores Educativos Chihuahua (REDIECH) como el
gran espacio que impulsa la formacion de especialistas en esta area (Hernandez, Trujillo
y Pérez 2019, p. 93).

El proceso formativo de los futuros investigadores en los Posgrados, mencionan
Hinojosa y Garcia (2019) en su capitulo: ;Formamos investigadores para que la ciencia
sea util? sefialan una serie de acciones y medidas para ser incorporadas en los procesos
de formacion de investigadores como son: Impulsar una investigacion con profundo
sentido social; someter a revision y analisis los modelos explicativos de las
interrelaciones politica-conocimiento, para comprender los procesos de formulacion
de politicas y las formas en que con estos puede interactuar el trabajo de investigacion;
generar las competencias en el investigador para que durante el proceso de desarrollo
de su investigacion identifique grupos portadores de interés con su tema de estudio;
reconocer las posibilidades de impacto de la investigacion educativa especificamente
sobre las politicas; no descargar la responsabilidad exclusiva del uso de la investigacion
sobre los grupos de interés (funcionarios, profesorado, padres de familia, estudianta-
do...); definir y planear reuniones directas con los grupos portadores de intereses, y
estudiar sus caracteristicas; disefiar y promover entre los estudiantes diferentes forma-
tos para presentar los resultados de investigacion y propiciar procesos que comprendan
el acompafiamiento de los estudiantes/investigadores por formadores capaces de
establecer y desarrollar espacios dialdgicos con grupos portadores de intereses
(Hinojosa y Garcia, (2019 pp.111-126).

Sobre las alternativas para la formacion de investigadores en educacion en este
capitulo, sefiala Gonzalez (2019) que la formacion para la investigacion requiere cono-
cimientos, desarrollo de habilidades, pensamiento critico, responsabilidad ética y
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compromiso social para hacer evidente las condiciones, necesidades y problematicas
que tiene la educacion en la actualidad. Menciona también que es importante visuali-
zar la formacion de investigadores como un esfuerzo permanente y que para formarse
como investigador es necesario participar de manera directa en los Posgrados desarro-
llando proyectos que tengan impacto social (Gonzalez, 2019, pp. 129-139).

El siguiente capitulo, describe las Estrategias para la Formacion de Investigadores
en LLE. Lozoya y Ocampo (2019) mencionan que el objetivo de su investigacion fue
analizar algunos planteamientos sobre la formacion de investigadores educativos visto
desde diferentes autores, con el propdsito de describir algunas estrategias metodologicas
de inicio en el campo. Mencionan la formacion de investigadores requiere un especial
cuidado debido a que dada la naturaleza del fendmeno educativo requiere un entrena-
miento ad hoc surgido desde el propio contexto educativo y con miras a formar parte del
amplio espectro de investigacion tanto en las ciencias como en las dreas humanas.

Las caracteristicas epistemologicas y metodoldgicas de cada docente-investigador
que influencia con su trabajo y labor académica con los nuevos investigadores educati-
vos juega un papel importante. Entre las estrategias mejor posicionadas se encuentran
las planteadas por Carl Rogers: La autenticidad que es cuando el facilitador se relacio-
na con el estudiante acompanandolo en su proceso formativo; la aceptacion positiva
incondicional y la comprension empatica. También estan “los semilleros”, mediante
los cuales se forma al investigador, proporciondndole los elementos necesarios para
su practica, cuidando que las condiciones sean Optimas, e incluso disefiando espacios
de investigacion inicial en donde los futuros investigadores, poco a poco van teniendo
contacto con tareas investigativas, de tal forma que en el aprender haciendo, aprendan
a trabajar de forma colaborativa, entre otras (Lozoya y Ocampo 2019, pp. 141-170).

Ensefiar a Investigar: El reto de docentes, asesores y directores de proyectos de
investigacion en Educacion Superior es el titulo de capitulo de Sanchezy Vazquez (2019),
quienes sefalan la importancia de la formacion de investigadores en la practica.

Algunas dificultades encontradas para iniciar con el proceso de ensefianza-apren-
dizaje en la formacion de investigadores, incluyen la propia experiencia del investiga-
dor y la manera de llevar la clase y el proceso de tutoria de tesis. Lo que confirma la
necesidad de crear espacios de formacion de investigadores. Este proceso de formacion
se considera como un método o procedimiento de aprendizaje para conocer, analizar y
llegar a transformar la realidad mediante la generacion de conocimiento. La au-
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sencia de politicas integradoras entre escuela-comunidad dificultan el establecimiento
de programas de formacion de investigadores. Por tanto, el formador, el estudiante, los
directivos y autoridades educativas deberan involucrarse como verdaderos actores del
proceso formativo si es que se desea obtener resultados alentadores en este proceso
(Sanchez y Vazquez, 2019, pp. 175-186).

Ensefiar y aprender a investigar un acto pedagogico particular, es el capitulo de
Ramos (2019) donde presenta la distincidn que implica ensefar y aprender la cultura
cientifica. Contenido curricular que orienta, especialmente, el proceso pedagogico a
diferencia de otros contenidos escolares de ensefianza. Menciona que son varios los
aspectos a tomar en cuenta sobresalen la complejidad del proceso y el necesario desa-
rrollo de actividades experienciales. Enfatiza la importancia que tiene, para el proceso
de formacidén de nuevos investigadores educativos, que el docente cuente con
experiencia en investigacion (Ramos, 2019, p.189).

En el libro de Acufia, Barraza y Jaik (2019). Formacion de Investigadores
Educativos en Latinoamérica: Hacia la Construccion de un Estado del Arte,
exponen un panorama contextual historico, desde lo social, economico y politico de la
region y hace referencia a la educacion misma que se anota como uno de los grandes
problemas que se debe resolver en la sociedad contemporanea, los autores plantean
varias interrogantes contundentes referente a la formacion de investigadores educa-
tivos, entre ellas: ;Qué tipo de investigadores se deben formar para responder a los
nuevos contextos internacionales donde los aportes de la ciencia y la tecnologia estan
teniendo cambios y trasformaciones cada vez mas agresivos, obligando a lo educativo
a acelerar los procesos de formacion, de generacion y aplicacion del conocimiento? Y,
,que papel deben desempeiar los nuevos investigadores educativos ante los desafios
contemporaneos del nuevo milenio?, entre otras.

Para ello, compilaron 16 trabajos relacionados con la Investigacion Educativa,
tanto en México como en América Latina. Respecto a la formacion de investigadores
en México se rescataron los textos de: Luis Acuiia, Arturo Barraza, Adla Jaik, Espe-
ranza Lozoya, Edith Cisneros, Gabriel Dominguez, Pedro Canto, Diana Ruiz, Catalina
Lopez, Judith Naidorf, Francisco Najera, Roberto Murillo, German Garcia.

A manera de glosa sefala Acufia (2017) que la formacion de investigadores edu-
cativos en el caso mexicano como medio para el debate internacional, en concordancia
con Moreno Bayardo (2016), afirma que es necesario seguir formando investigadores
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en el campo de la educacion que contribuyan mas y de mejor manera a través de la
produccion cientifica a la solucion de los retos que representan los malos resultados ob-
tenidos por los Sistemas Educativos Latinoamericanos, en especifico el caso mexicano
(Cabrol y Székely, 2012; Bos, Ganimian y Vegas, 2014); asimismo se debe reivindicar
la figura del investigador educativo y sus procesos formativos como linea inexorable de
investigacion y ademas, como semillero de capital humano con altas capacidades para
proponer nuevas e innovadores formas de hacer frente y medrar la realidad vivida en
toda Ameérica Latina (Acufa, 2017, p. 16).

Mais adelante en uno de sus primeros apartados que escriben sobre la formacion de
investigadores Barraza y Jaik, (2017) mencionan que recuperar la experiencia vivida
en el marco formativo de un Programa Doctoral en Ciencias de la Educacion, puede
catalogarse como exitosa. Esta investigacion se realiz6 a través de una sistematizacion
de experiencias, contemplando los siguientes momentos: la definicion del objetivo, la
definicion del eje y objeto de sistematizacion, la identificacion de actores clave, la recu-
peracion historica, el ordenamiento de los datos y la interpretacion critica. Distinguen
factores positivos en tres nucleos de relaciones centrales: disefio curricular, calidad de
la planta docente y vinculacidon con la ReDIE. Encontrando, entre otros, que se ha
formado una comunidad de aprendizaje en donde se ha permitido desarrollar habilida-
des investigativas, aprendizajes en campos disciplinares, pero sobre todo esto, ha
permitido la formacion de investigadores (Barraza y Jaik, 2017, pp. 23-38).

En el siguiente capitulo titulado “Un acercamiento al estado del arte sobre la
formacion de Investigadores en el campo educativo Lozoya (2017) mencionan que
de acuerdo con las aportaciones de los autores citados en los diversos documentos
de los estados de conocimiento analizados en las ultimas tres décadas (1982-1992);
(1992-2002) y (2002-2011) se podria decir que, en la produccion relativa al tema de
la formacion, incluyendo la sistematizacion de las diferentes décadas, es notoria la
ausencia de investigaciones que vayan al interior del proceso mismo de formacion
para la investigacion, que expliciten hacia donde orientar los programas o las bases
tedrico-metodologicas con las que se debe contar para hacer investigacion, concluye
diciendo que todavia es un campo que se encuentra en proceso de construccion y que
esta siendo analizado por integrantes de la Red Mexicana de Investigadores de la
Investigacion Educativa (REDMIIE). Asociacion que tiene el compromiso de dar a
conocer el siguiente estado de conocimiento (Lozoya, 2017, pp. 40-52).
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En el mismo libro, Cisneros, Dominguez y Canto (2017) en su capitulo: La forma-
cion de investigadores educativos en un posgrado, describen los resultados de un estudio
sobre una experiencia de colaboracion internacional entre la Universidad Autonoma de
Yucatan y la Universidad de Granada en la creacion e implementacion de un programa
de formacién de investigadores educativos. La investigacion se centrd en examinar las
fortalezas y debilidades de la implementacion del programa desde la perspectiva de
los principales actores. La recoleccion de datos incluy6 analisis documental, grupo
de enfoque y encuesta a estudiantes y entrevistas semiestructuradas con docentes y el
coordinador del programa por la universidad mexicana. Los resultados indican que la
experiencia ha sido positiva en cuanto a la formacion de investigadores y el desarrollo
de investigacion conjunta entre académicos de las dos instituciones (Cisneros, Domin-
guez y Canto, 2017, p. 71).

En otro apartado del mismo libro Ruiz (2017) en su capitulo: Modos de relacion de
los dispositivos de formacion de investigadores, menciona que el problema de investi-
gacion se desarrolla en la region denominada FICER (Formacion de Investigadores en
el Campo de los Estudios Regionales), donde ha sido posible distinguir en los diferentes
programas de formacion de doctores en el campo de los Estudios Regionales, diversas
formas de entender el campo a la vez de disimiles posicionamientos epistemologicos.
Por lo que su andlisis permitira comprender estos procesos formativos desde una mira-
da global, pero con incidencia en lo local, esto es, en el caso de Doctorado en Estudios
Regionales de la Universidad Autonoma de Chiapas. Podriamos hablar entonces dice
la autora, de orientaciones epistemologicas emergentes e integradoras que toman de las
perspectivas epistémicas de los campos disciplinares constituidos y que configuran
tradiciones, para abonar al desarrollo de un campo multi y transdisciplinar en
formacion, el de los Estudios Regionales (Ruiz, 2017, pp. 97-112).

El sentido de sus actores en la formacion de investigadores en Chiapas, es otro
apartado en donde Lopez y Naidorf (2017) mencionan que estudiantes, investigadores
y autoridades que se encuentran inmersos en posgrados, reconocen que el prestigio de
un programa de este nivel es atribuido al desempetio docente y al logro de los objetivos
que los estudiantes deben cumplir, especificamente la terminacion del grado y 1a defensa
de una tesis, que se espera sea lograda con el apoyo del acompafiamiento tutorial. Es un
estudio con enfoque cualitativo, el analisis se realizo con aportes teodricos-conceptuales
y empiricos abordados durante la construccion del estado del arte y el trabajo de campo,

L U



con la finalidad de sustentar y comprender los casos, ademas de contribuir con nuevos
aportes teoricos originales. Durante el estudio se pudo apreciar que los programas doc-
torales estan siendo interpelados por una serie de normativas de las politicas cientificas
y de financiamiento con la finalidad de garantizar la calidad educativa, aunque el aspecto
concreto de la practica tutorial no ha sido abordado de manera suficiente, siendo que en
ella se concreta la formacion para el oficio de investigador (Lopez y Naidorf, 2017, pp.
133-149).

También en el mismo libro Najera, Murillo y Garcia (2017) en su capitulo: Expe-
riencia en la formacion de investigadores educativos en Posgrado, a través de la tutoria,
analizan la experiencia del proceso de formacion de docentes en investigacion educativa
a traves de la tutoria personalizada como acompanamiento formativo, de una maestria
en Educacion Primaria. Entre los hallazgos identificaron que los docentes avanzaron en
sus competencias investigativas porque evidenciaron una mayor reflexion epistémica,
apropiacion de lineas de investigacion, elaboracion objetiva de los criterios precisos en
el ambito teorico del tema de investigacion, desarrollaron la observacion como el ele-
mento inicial de cualquier proceso mental, utilizaron el analisis y la sintesis, avanzaron
en la claridad conceptual y orden de la expresion de sus ideas, identificaron categorias
analiticas a través del uso de diferentes niveles de abstraccion, poseyeron una mayor
comprension global de la estructura investigativa, avanzaron en su autonomia intelec-
tual y metodologica, instrumentaron proyectos educativos con atencion a problemas y
desafios en los procesos educativos, y sus practicas en investigacion se fueron
modificando al transcurrir el proceso de la tutoria personalizada (Najera, Murillo y
Garcia 2017, pp. 15-168).

3. Otros autores que hablan sobre la
Formacion de Investigadores
A continuacidn, se presentan por afios de aparicion, publicaciones que ya se tenian y
otras que fueron identificadas a través de los medios electronicos (algunas de ellas a la
venta) y se describe de manera sintetizada lo referente a la formacion de investigadores.
Desde luego no estan todas las correspondientes al periodo 2012-2021 por lo que se

continuara con esta labor para el enriquecimiento del proximo Estado de Conocimiento
de la Investigacion Educativa en México coordinada por la REDMIIE/COMIE.
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El Libro: “La formacion de Investigadores en Educacion y la produccion del co-
nocimiento” de Escalante y Diaz (2013) tiene como objetivo ofrecer un punto de vista
sobre los procesos de formacion que se llevan a cabo en un Posgrado en Educacion- el
Doctorado en la Universidad Auténoma de Tlaxcala- dan cuenta, a través de la recons-
truccion de las dificultades, decisiones y estrategias que experimentaron los alumnos
a lo largo del proceso la construccion tedrica y empirica de la investigacion realizada
para obtener el grado de Doctor.

El libro “Paisajes de lo Educativo desde la Investigacion” Sagastegui, Palomar y
Chavoya (2014) aborda desde distintas aristas el ambito de la investigacion educativa.
De los 13 capitulos que lo integran, destacamos el Gltimo titulado La investigacion
sobre formacion de investigadores en el campo de la educacion de Moreno y Torres
(pp. 253-298). Los autores sefialan que la investigacion sobre formacion de investiga-
dores en el campo de la educacion es escasa en México. Algunos académicos han
publicado en forma esporadica ensayos sobre esta tematica considerandola como asunto
que concierne a quienes desempefian el oficio de investigador educativo y/o participan
en la formacion de nuevos investigadores; pero en la mayoria de los casos, los trabajos
no son productos de investigacion, lo mas comun es que quienes los suscriban traten
el tema ocasionalmente, pero sin adoptar la formacion de investigadores como linea de
investigacion. El énfasis del andlisis en este apartado, tal como se expresan en el titu-
lo, esta en la deteccion y reflexion sobre tendencias, debates y vacios de conocimiento
presentes en la investigacion sobre la formacion de investigadores en México. Lo que
se presenta es solo una de las multiples formas posibles de realizar un analisis de la
situacion actual de la produccion de investigacion sobre formacion de investigadores en
el campo de la educacion en México, pero puede ser punto de partida para la reflexion,
la discusion y desde luego, para posteriores analisis.

En el libro: El discurso de los lectores académicos como mediacion para formar
investigadores en el Posgrado, Moreno, Cruz y Jiménez (2014) realizan un acercamien-
to al proceso de formacidn de investigadores desde la intimidad de la relacion tutor-tu-
torado, a partir del contenido de los mensajes y la forma en que estos son expuestos
en coloquios por los académicos que fungen como mediadores en esos procesos de
formacion. Analizan el contexto de la formacion en investigacion en los Doctorados en
México; las politicas, los sujetos estudiante y formador, y los procesos que se siguen.
Describen los hallazgos de los nueve casos de académicos participantes. Inician con las
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observaciones y recomendaciones del académico como lector y una breve descripcion
de su formacion. Contintian con el analisis en cinco ejes que abarcaron las aportaciones
en la formacién de los investigadores y en la interiorizacion de la cultura académica
de su campo disciplinario. Presentan los contenidos y los estilos de formacion, y pos-
teriormente un analisis critico de las convergencias y puntos de tension de sus estilos
de formacion... La obra, comenta Gonzalez, R.M. (2014), constituye una excelente
fuente para la actuacion de los formadores de investigadores, por el analisis reflexivo e
ilustrador a partir de la riqueza de las experiencias de los académicos y en la que esta
presente la amplia experiencia de los autores en el campo.

El libro Aportes a los procesos de asesoria de tesis en posgrados en educacion
Sime y Revilla (2014) esta integrado por 6 capitulos que abordan, principalmente, la
tutoria en tesis de posgrados desde distintas perspectivas y metodologias. Rescatamos
el primer capitulo titulado: La formacion de investigadores como elemento para la con-
solidacion en la universidad de Maria Guadalupe Moreno (pp. 13-36) donde la autora
presenta resultados de una investigacion (condiciones personales e institucionales en
las que se generan procesos de formacion para la investigacion en doctorados en edu-
cacion). La autora sefiala que el proposito de la investigacion en la que se sustentan los
planteamientos de este trabajo fue el de aportar al conocimiento acerca de la formacion
de investigadores en el campo de la educacion, en particular al analisis de los multiples
factores que se articulan y constituyen las condiciones en las que se dan los procesos
de formacion para la investigacion en doctorados en educacion, marco en el cual cada
sujeto configura su propio proceso de formacion. Dado esto, la autora sustenta que lo
configura el proceso de formacidn de cada estudiante y explica la calidad de los logros
alcanzados, es en gran medida la forma en que éste vive y articula las condiciones en
las que participa en el programa doctoral, asi como las condiciones de la institucion que
lo ofrece.

En el libro: “La formacion de nuevos investigadores educativos: didlogos y
debates” Ibarrola y Anderson (2015) reconstruyen armonicamente la configuracion del
campo cientifico de la investigacion educativa en el pais y reconocen que se trata de un
campo multi e interdisciplinario donde convergen investigadores de diversas discipli-
nas, cuyo objeto de indagacion se relaciona con el fendmeno educativo, argumentan 7
grandes dimensiones a examinar en el andlisis de la formacion doctoral en el mundo:
1) el grado de expansion de la educacion superior; 2) los modos de diversificacion de
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los sistemas de educacion superior y de investigacion; 3) la cantidad de los doctorados,
asi como el destino académico, u otro distinto, de los poseedores de doctorados; 4) el
papel de la fase del doctorado en la educacion, la formacion y el desarrollo de carrera
en general de los académicos; 5) el papel de la formacidon doctoral en el contexto de la
preparacion y el desarrollo de carrera en general para aquellas personas que finalmente
son activas profesionalmente fuera del mundo académico; 6) la situacion y el papel en
general de los académicos jovenes, y 7) las opiniones cambiantes de las competencias
y los papeles de empleo de los académicos (Teichler, 2015, p. 25, citado en Buendia
Espinosa, 2016). Las dimensiones propuestas por Teichler invitan a reflexionar sobre
la trascendencia de la formacion doctoral en el mundo, pero especialmente, en el caso
de México.

El libro: “El Doctorado como proyecto de vida” de Gonzalez, Pariente y Schmelkes
(2018), menciona que la formacion en Investigacion Educativa en los Posgrados es uno
de las politicas que estan presentes en todas las instituciones de Educacion Superior del
Estado de Tamaulipas. Sin embargo, en la realidad del desarrollo de esa tarea sustan-
tiva, las condiciones institucionales no son las requeridas, sobre todo la de contar con
académicos que dediquen parte de su tiempo laboral a desarrollar proyectos de IE, aun-
que se da por hecho que tienen un dominio sobre el proceso que se requiere desarrollar
y lo realizan. Como sefialaron Diaz Barriga (2009) y Moreno Bayardo (2011) esa ex-
periencia practica es fundamental para apoyar a los investigadores en formacion. Ello
incide en la formacion en IE de los estudiantes. Esto les llevo a plantearse la siguiente
pregunta: ;que formacion en IE se ve reflejada en la produccion investigativa de los
egresados del posgrado en las tesis que elaboran para obtener su grado? para desarrollar
la investigacion, los egresados no sélo tuvieron que tomar la decision de conducir su
estudio cualitativo, cuantitativo o de métodos mixtos, sino también decidir qué tipos de
métodos habian sido utilizados, conocerlos, decidir si utilizar alguno de ellos o definir
uno nuevo; es decir, decidir cudl seria el adecuado para su estudio, entre otros.

El Libro: “Formacion de investigadores. Una tarea de los Posgrados en Educacion
en México” de Escalante y Diaz (2019) es el resultado del interés de académicos del
Posgrado en Educacion de la Universidad Autonoma de Tlaxcala (UATX), convocaron
a veintian investigadores con el fin de conocer el esfuerzo, limitaciones y estrategias
que conlleva el compromiso social, institucional e individual de formar investigadores
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en educacion en ocho instituciones publicas de educacion superior de diferentes
regiones del pais. Con un enfoque sociocritico ¢ interpretativo, en el libro se entrelazan
tres lineas de investigacion: el campo de la investigacion Educativa, la formacion de
investigadores en educacion y las politicas de evaluacion de posgrados en educacion.

En el libro de Hernandez y Barraza “La Investigacion como objeto de indagacion
empirica” Andrade (2019) en el capitulo VI: La Formacion en Investigacion de la Teo-
ria a la Practica, sefiala que la tarea de formar investigadores demanda una formacion
especifica que usualmente esta ubicada en la Educacion Superior y de manera mas
enfocada en los posgrados y para argumentarlo, presenta una investigacion donde
desarrolla un analisis de la formacion en investigacion en la Facultad de Psicologia de
la Universidad Autonoma de Querétaro (UAQ), apoyandose en la parte de la formacion
en investigacion en autores como Moreno, Sanchez, Arredondo, Pérez y Klinger, 2003
y Sanchez Puentes, 2014; el método que usoé fue el de teoria fundamentada, y se traba-
jO con la técnica de entrevista semiestructurada con cinco profesoras de investigacion.
Resalta como parte de los datos la importancia del perfil del profesor de investigacion,
asi como el uso de estrategias de ensefianza-aprendizaje, y la relacion teoria practica
necesaria para aprender a hacer investigacion (Andrade, 2019, pp. 77-81).

4. Conclusiones
La Formacion de Investigadores en Educacion en México, de acuerdo con los hallazgos
referentes a la produccion bibliografica efectuada en la década, es todavia un terreno
amplio por explorar. El desarrollo de las investigaciones en el campo centra la atencion
a la funcion realizada por los posgrados para la consecucion de ese fin, especificamente,
se hace referencia a los programas doctorales ofertados por instituciones de educacion
superior orientadas a formar investigadores.

Asimismo, se insiste en la validez y reconocimiento otorgado por ciertas instancias,
como el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), o el Programa Nacio-
nal de Posgrados de Calidad (PNPC), entre otros, quiénes determinaran su pertenencia a
ciertos padrones de excelencia, a partir de considerar sus programas de formacion y su
eficiencia terminal, lo cual genera prestigio y distincion en el medio académico.

Diaz Barriga y Colina (2012); Pariente, Gonzéalez y Schmelkes (2018); y Moreno
(2015) han realizado investigaciones con egresados de los diferentes programas docto-
rales (hayan logrado o no, la obtencion del grado), quienes de propia voz reflexionan,
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analizan, critican, evalilan y comparten las experiencias vividas durante sus procesos
de formacién en el doctorado, asi como su impacto en su formacidon como investiga-
dores en el campo educativo.

Estas experiencias fueron sistematizadas y entre los hallazgos encontrados desta-
can tres factores principales: elementos de orden subjetivo; el acompafiamiento de sus
tutores; y las habilidades investigativas requeridas por los futuros investigadores.

a). Elementos de orden subjetivo

Las cuestiones del orden de la subjetividad e intersubjetividad son escasamente
consideradas en los procesos de formacion de los estudiantes, pues refieren a la vida
psiquica de los sujetos, porque el sujeto y su subjetividad no son elementos aislados,
si bien son diferenciados se encuentran estrechamente ligados entre si y tienen que ver
con las actuaciones de los sujetos, porque se encuentran ligadas a cuestiones afectivas
y estan relacionadas con los espacios sociales vivenciados por los sujetos y afectan
su cotidianidad.

En este sentido los egresados refirieron como sus vivencias en el doctorado incidie-
ron en sus historias de vida, porque “el doctorado toca e incide en todos los aspectos de
una persona y es, en ese sentido, un proceso de transformacion personal que tiene que
ver con la relacion del estudiante consigo mismo™ (Pariente, Gonzalez y Schmelkes,
2018, p. 17).

Y en ocasiones, estas vivencias generaron mas impacto que las de tipo académico
en el trayecto de su formacion como doctores e investigadores; pues en la singularidad
de la subjetividad de cada estudiante, cada uno se vio impactado de manera distinta,
pues lo que en realidad compone el proceso de formacion de cada estudiante, segin
Moreno es: ... la forma en que é€ste vive y articula las condiciones en las que participa
en el programa doctoral —personal, familiar, laboral, economico, de formacion previa—,
asi como las condiciones de la institucién que lo ofrece —experiencias de aprendizaje
que propicia, estilos de asesoria y tutoria, formas de interaccion con académicos y con
los pares. (Moreno, 2015, p. 32)

Asi, en el proceso los doctorandos, se enfrentaron a situaciones que incidieron
afectivamente en sus procesos formativos. Algunos pudieron superarlas, lograr trans-
formaciones y crecimiento en diferentes aspectos de su vida, sin embargo otros, se
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vieron afectados e incluso rebasados y el resultado de esta desestabilizacion emocional
fue el abandono del doctorado, o no lograr la obtencion del grado.

b). El acompanamiento de los tutores
Un elemento nodal en la formacion de los nuevos investigadores en el doctorado lo
constituye la participacion de los tutores, porque se esperaria que ellos contribuyeran
significativamente a su proceso formativo, tendiente a la adquisicion de nuevos
saberes, asi como a la potenciacion de habilidades del nuevo investigador, mediante la
creacion de espacios que favorezcan un clima de amabilidad, en donde el estudiante
pueda expresarse con libertad y posibiliten un intercambio académico.

Sin embargo, algunos doctores formadores de los nuevos investigadores parece-
rian haberse distanciado de estos procesos, y dedican su tiempo, saberes y experiencia
a sus propios compromisos investigativos, por estas circunstancias llegan a imponer
determinadas lineas de investigacion ajenas a los intereses de los doctorandos.

De i1gual forma, estos doctores asignan cargas de trabajo que poco o nada tienen
que ver con sus proyectos de tesis, pero contribuiran a la conservacion de su status y
beneficios tanto en las instituciones en las que laboran como en los programas de
excelencia de los que forman parte.

¢). Las habilidades investigativas requeridas por

los futuros investigadores

Al ingresar al posgrado se parte del supuesto de que los estudiantes poseen los saberes,
habilidades, destrezas, requeridos para formarse como doctores y futuros investigado-
res, empero no siempre es asi, porque se alude a una serie de aprendizajes adquiridos
desde los afios mas tempranos de escolarizacion, mismos que serviran de andamiaje
conforme los sujetos transitan por los diferentes niveles educativos para posibilitar
asi, el acercamiento a nuevos objetos de conocimiento. En ese sentido, la formacion
doctoral tendria como uno de sus propositos la adquisicion, desarrollo y potenciacion
de determinadas habilidades para incidir en la formacidon de investigadores.

Al respecto Moreno (2015) presenta un perfil de habilidades investigativas como
resultado de un amplio desarrollo del trabajo de investigacidon realizado con diferen-
tes investigadores poseedores de amplia experiencia en el campo de la formacion de
nuevos investigadores, constituido por siete nucleos a saber: A) Habilidades de per-
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cepcion: sensibilidad a los fendmenos; intuicion; amplitud de percepcion; percepcion
selectiva. B) Habilidades instrumentales: Dominar formalmente el lenguaje: leer,
escuchar, escribir, hablar; dominar operaciones cognitivas basicas: inferencia (induc-
cion, deduccion, abduccion), analisis, sintesis, interpretacion; saber observar y saber
preguntar. C) Habilidades de pensamiento: Pensar criticamente; l6gicamente; reflexi-
vamente; pensar de manera autobnoma y flexibilizar el pensamiento. D) Habilidades de
construccion conceptual: Apropiar y reconstruir las ideas de otros; generar ideas; or-
ganizar logicamente, exponer y defender ideas; problematizar; desentrafiar y elaborar
semanticamente (construir) un objeto de estudio y realizar sintesis conceptual creativa
E) Habilidades de construccion metodologica; construir el método de investigacion;
hacer pertinente el método de construccion de conocimiento; construir observables;
disefiar procedimientos e instrumentos para buscar, recuperar y/o generar informacion
y manejar y/o disefiar técnicas para la organizacion y sistematizacion y el andlisis de
informacioén. F) Habilidades de construccion social del conocimiento: Trabajar en
grupo; socializar el proceso de construccion de conocimiento; socializar el conoci-
miento y comunicar. G) Habilidades metacognitivas: Objetivar la relacion personal
con el objeto de conocimiento; autorregular los procesos cognitivos en accion durante
la generacion del conocimiento; auto cuestionar la pertinencia de las acciones inten-
cionadas a la generacion del conocimiento; revalorar los acercamientos a un objeto de
estudio; Autoevaluar la consistencia y la validez de los productos generados en
la investigacion.

De igual forma, Pariente, Gonzéalez y Schmelkes (2018), sefialan las siguientes
competencias a adquirir:

Ser conocido como un investigador erudito, buen profesor y dispuesto a realizar
servicios educativos de diversos tipos;

Contar con habilidades para comunicacion interpersonal e institucional y con dispo-
nibilidad para trabajar en equipo;

Mostrar habilidades de liderazgo, desarrollar una vision a futuro, pensando estratégi-
camente en planes para transformar, tanto algiin departamento, como a la institucion y
al personal que ahi labora;

Poseer habilidades organizacionales;

Ser habil en la resolucidon de conflictos y de negociaciones;

67




Saber en donde y cdmo obtener financiamiento y desarrollar presupuestos;
Tener motivacion al servicio, mostrar interés por ayudar a los demas.

Por todo lo hasta aqui planteado podemos tipificar la formacion de investigadores
en educacion, como un tema complejo, compuesto por amplias dimensiones de analisis,
pero con muchas posibilidades de continuar investigando procesos innovadores para la
creacion de nuevos investigadores convirtiéndolo asi en una amplia veta por explorar.
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1. Introduccion

as Escuelas Normales (EN) han tenido como funcion principal la de formar

L para la ensefianza y para el trabajo en la escuela (Hurtado, s/f); y desde que

fueron creadas han pasado por diversos planes de estudio vinculados con la

formacion en educacidon basica; no obstante, en 1984 se modifican los planes para

ofrecer nivel de licenciatura, con el antecedente de estudio de bachillerato, condicion

indispensable para los estudios de Educacidon Superior. A partir de esta reforma, las EN

debian cumplir con las funciones sustantivas de la educacion superior, que ademas de

la docencia integra la investigacion, difusion y extension académica, la vinculacion,
asi como la tutoria.

Aun cuando las EN ofrecian estudios de nivel licenciatura, su consolidacion como
Instituciones de Educacion Superior (IES) se realiza hasta el 2005, cuando dejan de
pertenecer a la Subsecretaria de Educacion Bésica y se incorporan a la Direccion Ge-
neral de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion (DGESPE), pertene-
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ciente a la Secretaria de Educacidon Publica (SEP); entre las funciones de la DGESPE
(ahora Direccion General de Educacion Superior para el Magisterio, DGESuM) se
encuentran:

[...] el proponer e impulsar politicas para el desarrollo de las instituciones y programas de
Educacion Superior destinados a la formacion de los profesionales de la educacion. En la
actualidad este ha sido el principal 6rgano impulsor en la transformacion de las EN (Yanez,
Mungarro y Figueroa, 2014, p. 2).

En el marco de los programas que impuls6 la DGESPE, en coordinacion con la
SEP, se encontraba el Programa de Mejoramiento Institucional de las Escuelas Nor-
males Publicas (PROMIN), cuya estrategia se llamé Plan de Fortalecimiento de la
Educacion Normal (PEFEN) en la que se establecian puntos de €nfasis a considerar
con el proposito de atender las principales problematicas que enfrentaban y proteger
las fortalezas con las que contaban, a fin de coadyuvar al mejoramiento continuo de
la calidad de la formacion inicial de profesores de educacion basica (DGESPE, 2007)
entre cuyos puntos de énfasis se encontraba el desarrollo de la investigacion.

Sin embargo, aun cuando fue identificado como un punto de €nfasis tuvo un de-
sarrollo paulatino en algunas escuelas Normales del pais, generdndose brechas entre
las entidades federativas, ya que algunas mostraban un avance significativo y otras
muy lento; esto por diversas situaciones, una de ellas es que se requeria formar a los
docentes con los aspectos tedrico metodoldgico para realizarla, otra por los prejuicios
que tenian los docentes respecto a la dificultad de llevarla a cabo o porque toda la carga
académica la tenian frente a grupo.

En el afio 2009, las escuelas normales se incorporan al Programa de Mejoramiento
del Profesorado (PROMEP) (ahora Programa para el Desarrollo Profesional Docente,
para el tipo superior, PRODEP) lo que dio la pauta para formar a sus docentes. Cabe
sefialar que el PROMEP se cre6 en 1996 con el proposito de promover la superacion
del profesorado de las IES a través del reconocimiento de perfiles deseables, es decir,
aquellos profesores de tiempo completo que desarrollan de manera equilibrada todas
las funciones sustantivas de la educacion superior, y la formacion y consolidacion de
Cuerpos Académicos (CA) (CONEVAL, 2013).
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Los Cuerpos Académicos son:

Grupos de profesores/as de tiempo completo que comparten una o varias Lineas de Generacion
o Aplicacion Innovadora del Conocimiento (investigacion o estudio), en temas disciplinares o
multidisciplinares del ambito educativo, con énfasis especial en la formacion de docentes, asi
como un conjunto de objetivos y metas académicas comunes. Adicionalmente atienden progra-
mas educativos (PE) en uno o varios tipos (DOF, 2016, p. 3).

Con la incorporacion de las escuelas normales al PRODEP, los docentes ademas de
la docencia diversifican sus funciones, dando mayor énfasis a la investigacion y difu-
sion académica, asi conformados en CA o de manera individual desarrollan proyectos
y participan en diversos espacios como lo son foros, congresos, seminarios, encuentros
académicos para la difusion de sus resultados. Por ello, en 2016 la DGESPE crea el
Congreso Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal como un espacio para
que las escuelas normales compartan lo que se esta produciendo en ellas, asi como para
establecer redes de colaboracion.

En este sentido, el proposito del presente capitulo es analizar la produccién de
los docentes de las escuelas normales en el Congreso Nacional de Investigacion sobre
Educacion Normal, especificamente la relacionada con los procesos de formacion en
investigacion, a fin de identificar como ha sido su evolucion.

Asi, en los siguientes apartados se contextualiza qué es el Congreso Nacional de
Investigacion sobre Educacion Normal, cual es su proposito, a quién va dirigido, como
se organiza y cuantas emisiones ha tenido; posteriormente, se presenta el analisis de
cada uno de los tres congresos, asi como los resultados a los que se llegd y se finaliza
con las conclusiones.

2. Evolucion de la produccion de las escuelas normales en los

Congresos Nacionales de Investigacion sobre Educacion Normal
La investigacion que se produce en las escuelas normales es un elemento que con-
tribuye al fortalecimiento de las instituciones; en este sentido, la DGESPE en 2016,
como parte de las politicas educativas que se estaban desarrollando y en el marco del
Plan de Apoyo a la Calidad Educativa y la Transformacion de las Escuelas Normales
(PACTEN), tuvo el proposito de “organizar un espacio recurrente para el intercambio
de experiencias, consolidacion de grupos y redes interesadas en los procesos educa-
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tivos de la Educacion Normal” (Instituto de Investigacion, Innovacion y Estudios de
Posgrado para la Educacion, s.f., parr. 1). Por ello, instaurd el Congreso Nacional de
Investigacion sobre Educacion Normal (CONISEN), con la finalidad de apoyar a las
escuelas normales a difundir la produccion que se va generando en estas, a partir de
los CA, las investigaciones de los docentes con el reconocimiento al perfil deseable del
PRODEP, de los miembros del Sistema Nacional de Investigadores (SNI) y de toda la
comunidad educativa para enriquecer el desarrollo, fortalecimiento y la generacion de
redes de investigacion en las escuelas Normales.

Asi, la convocatoria esta dirigida a “estudiantes, docentes, investigadores y per-
sonas interesadas en compartir o actualizar sus conocimientos en el area de la investi-
gacion sobre educacion normal” (CONISEN, s.f., parr.4).

Es por ello que los congresos se centran en los siguientes objetivos:

Impulsar la investigacion en las escuelas normales, fortalecer la participacion de los estudiantes
normalistas en proyectos de investigacion, socializar los conocimientos generados en las escuelas
normales, consolidar un espacio recurrente para el intercambio de experiencias en investigacion
educativa, difundir los resultados de la investigacion y analizar el impacto en la practica docente
y la actividad académica asi como generar y consolidar redes de investigacion entre escuelas
normales e instituciones interesadas en la formacion docente (CONISEN, s.f., parr.3).

La periodicidad del congreso es anual y hasta el momento, tiene tres ediciones: la
primera se llevo a cabo del 8 al 10 de marzo de 2017 en Mérida, Yucatan; en las que
se programaron mas de 200 ponencias. La segunda se realizo del 20 al 23 de marzo de
2018 en Aguascalientes, Aguascalientes, en las que se compartieron 446 contribuciones
en diferentes actividades como ponencias, carteles, talleres, presentacion de libros y
material videograbado. La tercera emision se desarrollo del 9 al 12 de abril de 2019, en
las Playas de Rosarito, Baja California, donde se presentaron més de 462 contribucio-
nes. Cabe sefialar que aunque la edicion del 2020 se llevaria a cabo del 27 al 30 de abril
de 2020 en Hermosillo, Sonora, debido a la pandemia de Covid19 tuvo que posponerse,
y se realizo en modalidad virtual del 22 al 25 de junio de 2021.

Respecto a los tipos de participacion, estos se han ido incrementando afio con afio,
en el primer congreso se presentaron ponencias y libros, se desarrollaron talleres y se
expusieron carteles. En el segundo congreso, ademas de las actividades anteriores, se
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presentaron materiales videograbados. Al tercer congreso se le sumo la presentacion de
revistas y para el cuarto se retoman la totalidad de los productos.

Con relacion a las lineas tematicas, en el primer congreso se establecieron cinco
lineas tematicas: 1. Innovacion educativa en las escuelas normales, 2. Pedagogia y
practica docente en las escuelas normales, 3. Andlisis y perspectivas de la educacion
normal, 4. Procesos de formacion de formadores, y 5. Formacidon docente en el
contexto internacional.

Para el segundo congreso, hubo un replanteamiento de lineas tematicas: se conser-
varon las lineas 2, 4 y 5, y se reformularon: Formacion inicial en el marco del nuevo
modelo educativo y de la educacion obligatoria; proyectos educativos y comunidades
de aprendizaje; y Uso de las TIC en procesos formativos.

En el tercer congreso, nuevamente permanecieron tres lineas: Procesos de forma-
cion de formadores; Pedagogia y practica docente en las escuelas normales; y uso de
las TIC en procesos formativos; se replantearon tres: Modelos educativos de formacion
inicial docente; comunidades de aprendizaje en la educacion intercultural; y politicas
educativas en el contexto internacional; y se agregd una nueva linea: Practicas docentes
en educacion inclusiva; generdndose siete lineas tematicas.

En este apartado se presenta un analisis de la produccion de los docentes de las
escuelas Normales en cada una de las tres emisiones de los Congresos Nacionales de
Investigacion sobre Educacion Normal, especificamente aquellos relacionados con los
procesos de formacion en investigacion, area de interés de este capitulo. Cabe sefialar
que no se incluye el cuarto congreso debido a que al momento que se escribe este
documento, no se ha llevado a cabo.

2.1 La produccion de las escuelas normales en los procesos de
formacion en investigacion dentro del Primer Congreso Nacional
de Investigacion sobre Educacion Normal
Las escuelas Normales han sido pilar del desarrollo de la educacion en México, tienen
una tradicion de prestigio, varias de ellas centenarias desde su origen, como son los
casos de la Escuela Normal de Xalapa (1886), la Normal Mixta de San Luis Potosi
(1849), de Guadalajara (1881); Puebla (1879) y Nuevo Leon (1881); asi como las de

Michoacan, Querétaro y la Ciudad de México (Vidales, Cordero y Flores, 2006).
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No obstante, existe el antecedente de areas de oportunidad observadas, tal como se
describe en el documento Hacia una politica integral para la formacion y el desarrollo
profesional de los maestros de educacion basica (SEP, 2003) donde se afirma que mu-
chas de las escuelas Normales no cubrian las expectativas del pais para convertirse en
verdaderas instituciones de educacion superior y no incidian de manera integral en el
perfil de egreso de los normalistas.

En el devenir de su historia, se han posicionado en nuevas plataformas debido a
la politica educativa y los cambios estructurales que las incorporan en un plano espe-
cifico al lado de las universidades, y no obstante a las limitaciones y problematicas que
viven en relacion a las areas sustantivas que deben desarrollar, poseen un bagaje de
elementos que las hacen importantes por su impacto en la sociedad como formadoras
de formadores, situacion por la que es importante considerarlas en este libro, y sobre
todo en este capitulo.

Muchos de los formadores de formadores buscaban un espacio para exponer sus
trabajos desde sus cimientos de base normalista, del seno de sus instituciones y bajo la
organizacion de las mismas, es asi como surge el primer Congreso Nacional de Inves-
tigacion sobre Educacion Normal (CONISEN).

La memoria del CONISEN, inscrita en Afio 1, Namero 1, documenta la produc-
cion de los participantes; la publicacion y edicion es a cargo del Tecnoldgico Nacional
de M¢éxico dependiente de la Secretaria de Educacion Publica, a través de la DGESPE.
Su objetivo es impulsar la investigacion en las escuelas normales, socializar los
conocimientos emanados de esos trabajos; difundir los resultados de la investigacion y
analizar el impacto en la practica docente y la actividad académica (CONISEN, 2017).
El compendio consta de 189 ponencias y se distribuyen en estas cinco Lineas
Tematicas (ver figura 1):

1. Innovacion educativa en escuelas normales
2. Pedagogia y practica docente en escuelas normales
3. Anélisis y perspectiva de la educacion normal

4. Procesos de formacion de formadores

5. Formacién docente en el contexto internacional.

L U



Figura 1 Lineas Tematicas incluidas en la memoria del CONISEN 2017.
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Fuente: Elaboracién propia, con datos del CONISEN.

Mas de la tercera parte de las ponencias se asocian a la Linea tematica: Procesos de
formacion de formadores con un 37%; en orden descendente aparecen las relacionadas
a Pedagogia y practica docente en las escuelas normales en un 22%; con porcentaje
similar estan Innovacion educativa en las escuelas normales y Anélisis y perspectiva
de la escuela normal, con un 19% respectivamente; con el menor porcentaje, un 3% se
encuentran las de Formacion docente en el contexto internacional.

Como miembros de la Red Mexicana de Investigacion de la Investigacion Educati-
va (REDMIIE) de la subarea de Formacion de Investigadores y para efecto de este tra-
bajo, se toma para el analisis la Linea Tematica: Procesos de formacion de formadores,
identificando siete documentos relacionados al eje central del libro concerniente a la
formacion de investigadores educativos (ver figura 2). Adicionalmente, se localizaron
cuatro documentos mas relacionados con el tema que pertenecen a otras lineas. Tres se
ubican en Analisis y perspectiva de la educacién normal; y uno en Innovacion educati-
va en las escuelas normales; los cuales no se abordan para este capitulo.

Figura 2 Ponencias relacionadas con la Investigacion de la investigacion educativa.
100 B
A. Investigacion de la Investigacion

50 educativa
B. Otras tematicas

A

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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De las 70 ponencias que se ubicaron en la linea tematica Procesos de Formacion de
Formadores, el 90% son de otras tematicas y el 10% se asocian a las siete ponencias con-
sideradas en este apartado del campo de la Investigacion de la investigacion educativa.

El desafio en la educacion superior se relaciona con la investigacion, tiene im-
plicacion en la tarea educativa, ya que:

Convierte a la practica en un proceso muy enriquecedor para la formacion de maestros y de la
funcion social que le compete, pues a un maestro en su calidad de investigador, le corresponde
internarse en la dindmica de practicas sociales concretas, para vivirlas, entenderlas y com-
prenderlas. Desde la investigacion en la practica, los maestros en formacion se ven abocados a
analizar los procesos historicos del conocimiento, asumen una actitud critica frente a ¢€l, iden-
tifican los supuestos conceptuales y, en consecuencia, construyen conocimiento

pedagogico (Unda, 2006, p. 263).

Es un acierto que la politica educativa considere este rubro y los nuevos planes y
programas lo aborden, asi como la produccion que hacen de ella en las normales, lo
anterior se enuncia en algunas de las contribuciones de los trabajos analizados, igual-
mente se registran areas de oportunidad por parte de la docencia, de los estudiantes y de
la gestion institucional. Estos y otros elementos se describen en los trabajos correspon-
dientes al CONISEN 2017.

Con respecto al desarrollo de competencias investigativas. El plan y programas
anteriores al vigente en las EN, no han sido congruentes con las reformas educativas,
ni con la politica educativa para que favorezca este rubro, un ejemplo palpable y es-
pecifico en la formacion continua, es el de la Licenciatura en Educacion Secundaria,
que data de 1999 (SEP, 1999, en Cordero, 2013), ya que la Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB): Educacion Preescolar en 2004, Educacion Secundaria en
2006 y Educacion Primaria en 2009 (SEP, 2011) adoptd un modelo educativo, pero no
se articuld en tiempo y forma a la par con una reforma para educacién normal; por lo
tanto, la practica docente del formador de profesores continud regida por orientaciones
desvinculadas al nuevo modelo.

Lo manifiesta Barrera e Ibarrola (2010) al sefialar la necesidad permanente de
detectar elementos que requieren transformacion para mejorar la formacion de los pro-
fesionales de la educacion, situacion ratificada en la memoria de las conclusiones y
recomendaciones sobre la formacion de investigadores y profesionales de alto nivel
en educacion en México; cuando sefiala que: “El sistema educativo mexicano requiere
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profesionales altamente preparados [...] una elevada y compleja preparacion que les
capacite para reflexionar y proponer innovaciones sobre nuevas formas para resolver
antiguas y persistentes problematicas educativas del pais” (p. 6).

Por lo que es importante que los docentes formadores participen en eventos de
reflexion y propuesta sobre problematicas educativas, y de manera especifica en el
Primer Congreso Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal. Estas son las
investigaciones revisadas para este apartado, en la tabla 1 se mencionan el nimero de
instituciones participantes, el nimero de ponencias, asi como las entidades federativas
donde se ubican.

Tabla 1 Entidades e instituciones participantes

Entidad escgﬁg;elfgrcrlgales T)gglee;gigse
1. Coahuila 1 1
2. Michoacan 1 1
3. Nuevo Leoén 1 1
4. Puebla 1 1
5.San Luis Potosi 1 1
6. Veracruz 1 1
7. Yucatan 1 1

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Figura 3 Contribuciones por modalidad
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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En la figura 3 se muestra la contribucion por modalidad de manera individual es un
14%, ya que es relacionada con una tesis doctoral. En colaboracion en una institucion
de origen se hace en el 72% y la interinstitucional representa el 14%. Asi, dos trabajos
fueron elaborados por ternas y cuatro por dos integrantes, respectivamente. La mayoria
de los participantes realizan trabajos en colaboracion, a excepcion de uno que por sus
caracteristicas se presenta en forma individual.

Figura 4 Metodologia utilizada
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

En la figura 4 se observa que los métodos usados son cualitativos en un 86%, el
porcentaje corresponde a las investigaciones: “La tarea investigativa y sus resultados en
una escuela normal” con el paradigma interpretativo hermenéutico, analitico descripti-
vo; “Desarrollo de la competencia para la investigacion en docentes en formacion de las
escuelas normales” es documental de tipo informativa (expositiva). Tres se enfocan en
la investigacion accion: “Investigacion Educativa en las Escuelas Normales de Puebla,
desde la supervision de la zona 0037, “Contribuciones de la investigacion accion parti-
cipativa (IAP) para la formacion de docentes-investigadores en las escuelas normales”
y “Formacion docente en investigacion a través de la gestion del conocimiento”, basada
en comunidades de practica y de aprendizaje. De manera independiente “Gestion de
Investigacion en las escuelas normales™ es parte de un informe final de una tesis doc-
toral. El trabajo que representa el 14% es: Competencias adquiridas por los estudiantes
del curso “herramientas basicas para la investigacion educativa” primera generacion de
la Benemérita Escuela Normal Veracruzana; de metodologia Mixta con enfoque basado
en competencias y de caracter holistico e integrador.
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Del grupo de trabajos revisados: cinco integran referencias en idioma espatfiol, solo
“Contribuciones de la investigacion accidon participativa (IAP) para la formacion de
docentes-investigadores en las escuelas normales”, ademas del idioma espafiol, com-
plementa con varios trabajos referidos en el idioma inglés. “Gestion de Investigacion
en las escuelas normales” complementa con una referencia en el idioma inglés.

Los tipos de fuentes consultadas, de manera general incluyen libros, revistas,
documentos, en especial algunos normativos, ponencias, articulos y tesis de posgrado.
Algunos son sitios oficiales como la Secretaria de Educacion Publica que es uno de
los mas referidos, otros son: el Diario Oficial de la Federacion, la Direccion General
de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion, Instituto Nacional de Esta-
distica y Geografia, la Ley General de Educacion, Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econdomico, Congreso del estado de Yucatan, Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion y Ley General del Servicio Profesional Docente.

Algunos autores mas citados para fudamentar las investigaciones, ya sea en el
aspecto teorico o metodologico son los que se encuentran en la tabla 2.

Tabla 2 Autores retomados en las investigaciones.

Fecha Fecha
de publicacién SMfores de publicacién Autores
1984 Madrid, M. * Eilks, 1., y Markic, S.
1989 De Ibarrola, M. * Guerra, J., Léopez, O y Lépez; Lozano
2011 .

1991 Martinez, R., F. Andrade, 1. y J. Echegaray Bernabé.
* Grundy, S. * Simmons, Helen.

1994 « Hammersley, M., y Atkinson, O

; alr)nme}'s e%" » ¥ Atkinson, O. * Arias Castafieda, Eduardo.

e Imbernon, F. . 3

1997 « Restrepo, B. 2012 : g{?;ﬁ:ﬁfldres’ J.

1998 Senge, P. M.
* Ginns, 1., Heirdsfield, A., Atweh, B., y * Esau, O.

2001 Watters, J. J. 2013 * Pérez Cazares, M.
* Wenger, E. e Pérez Guerrero, M. S.

2002 * Beatriz et al. * Tejada, J.
* Muiioz, J., Quintero, J., y Munévar, R. -

2005 * Kemmis, S., y McTaggart, R. * Calvo, Gloria
e Moreno, G. * Estrada Molina, O.

2006 Gairin Sallan, J. e [zcara Palacios, Simon Pedro

2007 Stake, Robert E. 2014 ¢ Quintero Corzo, J., R. Ancizar

2008 ¢ Calvo, B. Latapi, P. Munévar Molina y
* Colina, A. J. C. Yepes Ocampo

2009 Tobon, S. * Rockwell, Elsie.
* Hernandez, R., Fernandez, C. y

2010 Baptista, M. P. 2016 Morales, M. P. E.
* Royo, Sorrosal 1., Castillo, Alma y - -
Porras, Laura (Coords) S.f. Moran Oviedo, P.

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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El periodo de tiempo en que se desarrollaron las investigaciones es del 2013 al
2016, con variaciones, o considerando antecedentes, o proyectos de segundas etapas
a futuro. Tres ponencias no precisan temporalidad. Los agentes a los que se dirigid
el estudio varian: estudiantes, directivos, supervisores, docentes en general, docentes
investigadores, gestores y responsables de areas.

En el siguiente apartado se presenta el analisis del segundo congreso.

2.2 La produccion de las escuelas normales en los procesos de
formacion en investigacion dentro del Segundo Congreso

Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal

La finalidad del Segundo Congreso Nacional de Investigacion sobre Educacion Normal
(CONISEN) se centro basicamente en reconocer a la investigacion y la generacion de
conocimientos como tareas sustantivas de las Instituciones Formadoras de Docentes,
en ese sentido, es necesario fomentar y compartir los conocimientos producidos en su
quehacer investigativo. Por tal motivo, el Instituto de Educacion de Aguascalientes
(IEA) y la Subsecretaria de Educacion Superior (SES), a través de 1a DGESPE, organi-
zaron el congreso con el propodsito de ofrecer un espacio recurrente para el intercambio
de experiencias, consolidacion de grupos y redes interesadas en los procesos educati-
vos de la Educacion Normal.

En este congreso hubo un registro de 980 asistentes de estudiantes, docentes, in-
vestigadores, para dicho evento se recibieron mil 113 aportaciones y se compartieron en
el evento 446 contribuciones a los asistentes en diferentes actividades como ponencias,
carteles, talleres, presentacion de libros y material videograbado, todos ellos relaciona-
dos con el desarrollo y fortalecimiento de la investigacion en la Educacion Normal.

En este apartado nos ocuparemos en el tema especifico de formacion de investiga-
dores centrandonos en la modalidad de participacion en ponencias que se organizo en
seis lineas tematicas: 1. Procesos de formacion de formadores, 2. Pedagogia y practica
docente en las escuelas normales, 3. Formacion inicial en el marco del nuevo modelo
educativo y de la educacidon obligatoria, 4. Proyectos educativos y comunidades de
aprendizaje, 5. Uso de las TIC en procesos formativos y 6. Formacidén docente en el
contexto internacional, las ponencias que se presentaron en el congreso quedaron
distribuidas por lineas tematicas, como se observa en la figura 5.
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Figura 5 Distribucion por lineas tematicas.

A. Proceso de formacion de formadores
B. Pedagogia y practica docente en las
escuelas normales
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D. Proyectos educativos y comunidades
de aprendizaje

D E. Uso de las TIC en procesos formativos
C E F F. Formacion docente en el contexto
6 11 7 4 internacional

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Como se identifica en la linea 1. Los procesos de formacion de formadores, en €sta

fueron en la que maés trabajos se presentaron con un 46%, en la linea 2. Pedagogia y
practica docente en las escuelas normales el 26%, en la linea 4. Proyectos educativos y
comunidades de aprendizaje el 11%, 5. Uso de las TIC en procesos formativos el 7%,
mientras que en la linea 3. Formacion inicial en el marco del nuevo modelo educativo
y de la educacion obligatoria se alcanzo un 6% y la linea 6. Formacion docente en el
contexto internacional s6lo fue un 4%.

Abocandonos en la linea tematica 1. Relacionada con los procesos de formacion

de formadores se percibio que la distribucién quedd como se muestra en la figura 6.
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Figura 6 Distribucion por tematica en la linea procesos de formacion de formadores.
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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Se identificod que la mayoria de las ponencias que se compartieron fueron en
relacion con los temas de mejorar o actualizar los saberes, competencias y habilidades
de los docentes y estudiantes que conforman las comunidades normalistas. De los tra-
bajos presentados, los temas que se abordaron tenian que ver con la vocacion, tutoria,
adecuaciones curriculares, competencias, perfil docente, dominio de contenidos de
ensefianza, practica docente, emociones en la formacion docente, identidad profesional,
trayectos formativos y solo el 2% de los trabajos estaban relacionados con la formacion
de investigadores.

Es importante sefialar que a partir de este punto, el andlisis se centrard en las
ponencias relacionadas con la formacion de investigadores. En este sentido, llam¢ la
atencion en los trabajos el aspecto de las contribuciones por modalidad, como se
observa en la siguiente figura 7.

Figura 7 Contribuciones por modalidad.
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

En este caso se aprecia que el 25% todavia continua trabajando en solitario, sin
embargo en las escuelas normales cada dia se va avanzando en el trabajo colaborativo
con un 75% y esto pudiera atribuirse a que desde las politicas naciones como lo es la
Estrategia Nacional de Mejora en las Escuelas Normales se promueve el trabajo cola-
borativo de manera central, también pudiera ser el caso que cada dia se registran mas
cuerpos académicos y éstos entre las caracteristicas que tienen es trabajar conjuntamen-
te en la linea de generacion y aplicacion del conocimiento y deben generar produccion
como evidencia de ello. Sin embargo, también se identifica que una tarea pendiente en
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las escuelas normales es el trabajo interinstitucional. Asimismo, se observo que la
metodologia mas utilizada fue la mixta como se muestra en la figura 8.

Figura 8 Metodologia utilizada en las investigaciones
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Como se observa en la grafica el 50% de los trabajos presentados eligieron la mo-
dalidad mixta y pudiera ser que una de las razones sea porque les permite comparar
frecuencias, factores y resultados; sin embargo, también se identifica en los trabajos que
el 25% de los docentes utilizan la metodologia cuantitativa y otro 25% metodologiacua-
litativa, por lo que se pudiera comentar que los docentes utilizan ambas metodologias.

Asimismo, se observo que el idioma de las fuentes consultas en su mayoria fueron
en espafol (ver figura 9).

Figura 9 Idioma de las fuentes consultadas
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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Se aprecia que el 75% de las fuentes consultadas fueron en espaifiol, mientras que
solo un 25% fueron en espafiol e inglés, esta es una tarea pendiente en algunas escuelas
normales para aumentar su alcance y visibilidad con la finalidad de redundar proporcio-
nalmente en la calidad de la publicacion.

Con relacion al tipo de fuentes que fueron consultadas se identifico la presencia de
libros, revistas, documentos académicos, documentos normativos, tesis de posgrado y
ponencias de congresos como se identifica en la figura 10.

Figura 10 Tipo de fuentes consultadas

20 A B D F
A. Libros
15 C B. Revistas
C. Documento Académico
10 D. Documento Normativo
E.Tesis de Posgrado
F. Ponencia de Congresos
5 E
20 20 15 20 5 20

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Se aprecia que las fuentes mas consultadas fueron: libros, revistas, documentos
normativos y ponencias de congresos, todas ellas conforman un 20%, no obstante, tam-
bién se utilizaron documentos académicos con un 15% y tesis de posgrado con un 5%.

Entre los autores mas consultados se encuentran Alvarez-Gayou, Pierre Bourdieu,
Bringas, M., Pérez, J. y Vazquez, L., Delors y documentos normativos como el Diario
Oficial de la Federacion y los de 1la DGESPE y los del PRODEP.

Se identificaron los estados y escuelas normales que presentaron ponencias relacio-
nadas con el tema de la formacion de investigadores, como se muestra en la tabla No. 3.

Tabla 3 Entidades e instituciones participantes
Baja California  Chihuahua Puebla Sonora Nl'lmero de

escuelas normales
Numero de
ponencias

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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Como se puede observar, la mayoria de las escuelas Normales que presentaron
trabajos relacionados con la formacion de investigadores se encuentran en la region
noroeste de México (Baja California, Chihuahua y Sonora) y la region suroeste repre-
sentada por el estado de Puebla.

En el siguiente apartado se presenta el analisis de la produccion relacionada con la
formacion de investigadores en el tercer congreso.

2.3 La produccion de las escuelas Normales en los procesos de
formacion en investigacion dentro del Tercer Congreso Nacional

de Investigacion sobre Educacion Normal

El analisis que se presenta en este apartado gira en torno a la participacion de los
docentes de las escuelas Normales del pais con ponencias en el 3er Congreso Nacio-
nal de Investigacion Sobre Educacion Normal. Las lineas tematicas planteadas en este
congreso fueron: 1. Proceso de formacion de formadores, 2. Pedagogia y practica
docente en las escuelas Normales, 3. Modelos educativos de formacion inicial docen-
te, 4. Comunidades de aprendizaje en la educacion intercultural, 5. Uso de las TIC en
procesos formativos, 6. Politicas educativas en el contexto internacional y 7. Practicas
docentes en educacion inclusiva.

Para llevar a cabo el analisis, primero se detectaron las ponencias relacionadas
con la formacidn en investigacion; posteriormente, se identificaron por institucion, por
estado de la Republica Mexicana, cuantas de ellas son individuales, en colaboracion e
interinstitucionales, la metodologia utilizada, el idioma de los referentes consultados,
los autores mas retomados, asi como los tipos de fuentes consultadas.

Cabe sefialar que se presentaron 297 ponencias en las siete lineas tematicas, de
estas el 45% se concentrd en la linea de procesos de formacidén de formadores, donde
se ubica el tema de formacion en investigacion; sin embargo, de este porcentaje solo
el 3% de las ponencias abordan esta importante area de conocimiento y en la que todo
licenciado en educacion deberia formarse; seguida de la linea de pedagogia y practica
docente en las escuelas normales con un 26%, la linea de practicas docentes en educa-
cion inclusiva (11%), y con menos aportaciones se encuentran: Modelos educativos de
formacion inicial docente con un 8%, Uso de las TIC en procesos formativos con un
4%; y por ultimo, las lineas Comunidades de aprendizaje en la educacion intercultural
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y Politicas educativas en el contexto internacional con un 3% cada una (ver figura 11).
Estos resultados se pueden atribuir a que la principal funcién con que fueron crea-
das las EN es la docencia, por ello la mayoria de las investigaciones giran en torno
a lo relacionado con ella como los procesos de formacion, el curriculum, las practi-
cas educativas, no dejando de lado las otras tematicas que en algunos casos resultan
transversales; la investigacion todavia es un area en la que las escuelas Normales han
tenido un desarrollo paulatino, aun cuando en los planes de estudio de educacion
normal vigentes hay cursos especificos sobre la investigacion, la prioridad sigue
siendo la formacion pedagogica y didactica.

Figura 11 Distribucién de ponencias por lineas tematicas
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B. Pedagogia y practica docente en las educacion intercultural
Escuelas Normales E. Uso de las TICen procesos formativos
C. Modelos educativos de formacion F. Politicas educativas en el contexto internacional
inical docente G. Practicas docentes en educacion inclusiva

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Con el objetivo de centrar la atencion en los procesos de formacion en investiga-
cion, eje medular de este capitulo, fue necesario analizar en la linea tematica 1. Proce-
sos de formacion de formadores cudntas ponencias se ubicaron en la investigacion de
la investigacion educativa; identificindose que solo el 7% aborda esta tematica, el otro
93% se vincula con tematicas como tutoria, procesos de titulacion, evaluacion,
planeacion e intervencion didactica, identidad profesional, seguimiento a egresados y
las relacionadas con areas disciplinares: artes, matematicas, competencias comunicati-
vas (ver figura 12).




Figura 12 Distribucion de ponencias en la linea tematica 1.
Procesos de formacion de formadores
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B. Otras tematicas

A
- 93

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Aun cuando el porcentaje de ponencias que abordan los procesos de formacion en
investigacion es bajo, es importante sefialar que ha i1do en aumento, ya que cada vez
hay mas docentes a los que les interesa ensefiar y motivar a los estudiantes para que
desarrollen competencias investigativas como parte de su formacion integral y que les
sera de utilidad cuando se enfrenten a la realidad en el ambito laboral.

Referente a la participacion de las entidades federativas y las escuelas Normales,
los autores que presentaron ponencias respecto a los procesos de formacion en inves-
tigacion fueron tres escuelas Normales de Puebla y una escuela Normal en cada uno
de los siguientes estados: Chiapas, Chihuahua, Estado de México, Morelos y Zacate-
cas (ver tabla 4). Estos datos nos dan un panorama respecto al avance en los procesos
de investigacion, lo que permite visualizar que sigue siendo un tema incipiente en las
escuelas Normales, sobre el que no se indaga mucho o al que no se le da la misma
importancia que a los procesos pedagogicos y didacticos.

Tabla 4 Entidades e instituciones participantes

[ Nuamero de
Chiapas Chihuahua Edo. de México Morelos Puebla Zacatecas escuelas normales

ponencias

Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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Al analizar las ponencias en funcion de la modalidad de participacion, es decir
individuales, en colaboracién de una misma institucion e interinstitucionales, los resul-
tados muestran que el 80% de ellas son en colaboracion, el 10% son individuales y el
otro 10% interinstitucionales, al observar los resultados se identifica que cada vez son
menos los investigadores que realizan el trabajo por su cuenta, y que van en aumento
las investigaciones en conjunto considerando que hay muchos docentes que forman
parte de un CA y que es lo que promueve el PRODEP, el cual

busca profesionalizar a los Profesores de Tiempo Completo (PTC) para que alcancen las capa-
cidades de investigacion-docencia, desarrollo tecnoldgico e innovacion y con responsabilidad

social, se articulen y consoliden en cuerpos académicos y con ello generen una nueva comuni-
dad académica capaz de transformar su entorno (GOB, 2021, parr. 1).

Por otra parte, al revisar la metodologia utilizada en cada una de las ponencias los
resultados muestran que el 70% fueron a través de la metodologia cualitativa, el 20%
con la metodologia mixta y un 10% con la cuantitativa (ver figura 13); analizando que
los docentes investigan como se llevan a cabo los procesos de formacion en investiga-
cion con los estudiantes normalistas se puede considerar que éstas requieren un trata-
miento mas cualitativo al centrarse en casos especificos.

Figura 13 Metodologia utilizada en las investigaciones
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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Continuando con el analisis, al revisar el idioma de las referencias consultadas,
se identifico que el 90% de los investigadores solo retoman documentos en espafiol y
unicamente el 10% ademas del espanol recupera textos en inglés (ver figura 14); lo que
puede indicar que es necesario reforzar el aprendizaje de otros idiomas que amplien
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el abanico de posibilidades para indagar en investigaciones de otros paises y que enri-
quezcan los trabajos de los docentes.

Figura 14 Idioma de las fuentes consultadas
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.

Por ultimo, en cuanto a los tipos de fuentes consultadas, se encontrd que lo que
mas revisan los docentes son revistas con un 32%, libros con un 29% y documentos
normativos con un 19%, seguido de documentos académicos (10%), ponencias de con-
gresos (7%) y tesis de posgrado (3%) (ver figura 15). Por las tendencias actuales, la
mayoria de los investigadores prefieren difundir los resultados de investigacion en una
revista, sobre todo si es electronica, porque tiene un mayor alcance que en libros, por lo
que no llama la atencidn que ese tipo de fuente sea la mas consultada por los docentes
que estan realizando investigacion, ademds porque son mas accesibles para recuperar-
las que los libros.

40 Figura 15 Tipos de fuentes consultadas
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A B. Revistas
C. Documento Académico
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Fuente: Elaboracion propia, con datos del CONISEN.
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Cabe mencionar, que entre los autores mas retomados se encuentran: Juan Luis
Alvarez- Gayou, Pierre Bourdieu, John Elliot, Eduardo Mercado Cruz, Philippe Pe-
rrenoud, Donald Schon, Sergio Tobdn, Antoni Zabala asi como diversos documentos
institucionales de la Secretaria de Educacion Publica y del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion; varios de estos autores son clasicos y otros forman parte
de la bibliografia que se utiliza en los cursos de las licenciaturas en educacion normal;
sin embargo, la mayoria de ellos se enfocan mas en el tema de la pedagogia que en el
de la investigacion.

A partir de los resultados descritos previamente se puede mencionar que en este
congreso las tendencias en cuanto a la linea tematica se ubican en todos los temas rela-
cionados con la formacion docente (las practicas educativas, los procesos de formacion,
los actores de la educacion, el curriculum y el conocimiento disciplinario) pero que hubo
muy pocas ponencias que se enfocaran en los procesos de formacion en investigacion,
y respecto a la metodologia en la cualitativa. En lo que se refiere a la produccion indi-
vidual y colectiva, el mayor porcentaje de ponencias fue en colaboracion; pudiéndose
atribuir estos resultados a que las politicas educativas actuales apuntalan la investiga-
cion conjunta y el trabajo colaborativo, ejemplo de ello es la produccion de los Cuerpos
Acadeémicos. Respecto a los autores, aun cuando las ponencias abordaban los procesos
de formacion en investigacion la mayoria de ellas retomaron autores de la pedagogia y
la didactica, algunos clasicos y otros contemporaneos, mas que los vinculados con la
investigacion.

3. Resultados y discusion
Al hacer el analisis de la evolucidn de la produccion de las escuelas Normales en los
procesos de formacion en investigacion en cada una de las emisiones de los Congresos
Nacionales de Investigacion sobre Educacion Normal, se observa que el avance no es
significativo; sin embargo, cada vez hay mas docentes que estdn promoviendo la inves-
tigacion con los estudiantes, a través de los Cuerpos Académicos.

Asi, entre los resultados se identifica que la linea tematica con mayor porcentaje
de participacion en los tres congresos es la de Procesos de formacion de formadores,
seguida de la linea Pedagogia y practica docentes en las escuelas Normales, esto debido
a que como se ha venido mencionando, el quehacer de estas instituciones esta centrado
en la docencia y todo lo que se relaciona con ella. Aun cuando el porcentaje mayor se

95



ubica en la linea de procesos de formacion de formadores todavia es bajo el porcentaje
que se encuentra en los procesos de formacion en investigacion alcanzando el 10% en el
primer congreso, el 2% en el segundo y el 7% en el tercero; presentandose como un reto
sobre todo de aquellos docentes que fungen como asesores del documento de titulacion.

Respecto a las modalidades en la que los docentes realizan investigacion, en los
tres congresos se observo que prevalecen los trabajos en colaboracion, con porcentajes
entre el 72% y el 80%, lo que permite identificar que se esta rompiendo la cultura indi-
vidualista para trabajar de manera colegiada; sin embargo, todavia son muy pocos los
documentos que se realizan de manera interinstitucional.

Con relacion a la metodologia, llama la atencidon como se fueron moviendo de
un afio a otro, asi en el primer congreso predominé la metodologia cualitativa, hubo
documentos con metodologia mixta y ninguno con la metodologia cuantitativa. Para
el segundo congreso el mayor porcentaje de investigaciones retomaron la metodologia
mixta (50%), y en un porcentaje igual (25%) las metodologias cualitativa y cuanti-
tativa. En el tercer congreso, nuevamente el mayor porcentaje utiliza la metodologia
cualitativa y en menor porcentaje la mixta y la cuantitativa; esto se puede deber a que
varios de los documentos revisados se realizan por medio de la investigacion-accion.

En lo que se refiere a las fuentes consultadas, en la mayoria de las ponencias de los
tres congresos se retoman documentos en espafiol, un porcentaje minimo (10%) indaga
en fuentes en inglés, esto resulta relevante comentarlo porque es un desafio para los
docentes aprender otro idioma y estar en condiciones de revisar bibliografia en esos
idiomas. De esas fuentes, en los tres congresos predomina la consulta de libros y revis-
tas, seguido de documentos normativos y documentos académicos y con un porcentaje
menor las ponencias de congresos o tesis de posgrado; esto se puede deber a que estas
fuentes son las que tienen mas al alcance, porque en la actualidad es mas accesible
ingresar a las bases de datos de revistas electronicas, recuperar libros de las bibliogra-
fias de los cursos que imparten o retomar los documentos normativos que dan sustento
a los procesos y programas que se desarrollan en las escuelas Normales.

Por ultimo, analizando los autores mas consultados en los tres congresos se iden-
tifica que se retoman autores clasicos y contemporancos como Sergio Tobon, Maria
Guadalupe Moreno Bayardo, Juan Luis Alvarez- Gayou, Pierre Bourdieu, Kemmis y
McTaggard, John Elliot, Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y
Pilar Baptista Luci, y Francesc Imbernén Mufioz. Asimismo, se ubico que la mayoria
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de las fuentes se vinculan mas con tematicas relacionadas con pedagogia que con ele-
mentos teorico-metodoldgicos de la investigacion.

A partir de lo anterior, se puede considerar que cada vez hay mas docentes que in-
dagan y favorecen los procesos de formacion en investigacion por el cambio de planes
de estudio, ya que los vigentes no solo le dan prioridad a la formacion pedagdgica y
didactica, también incluyeron aspectos de la investigacion.

Asi, hay diferencias significativas en los planes de estudio anteriores con los ac-
tuales, sobre todo en las Licenciaturas en ensefianza y aprendizaje en secundaria, en
educacion fisica y en inclusion educativa, ya que cambiaron sus planes de 1999, 2002
y 2004, respectivamente, a los planes 2018; las Licenciaturas en educacion preescolar
y en educacion primaria tienen como planes de estudio previo los 2012, en los cuales,
al igual que los 2018, tienen un semestre dedicado a la incursion con las herramientas
para la investigacion. Se reconoce la importancia de esta asignatura como avance en
la construccion curricular del nuevo programa con la incorporacion del eje transversal
relacionado la investigacion. No obstante, a ello, prevalecen areas de oportunidad, que-
dando lagunas en la construccion del perfil de egreso parcial y total de la formacion.

Lo anterior se comenta al sefialar que esta asignatura es prioritaria en la formacion
docente, pero se tienen obstaculos para llevarla a cabo relacionados con el tiempo, la
falta de competencias investigativas de los formadores de formadores y de concrecion
del programa, entre otros elementos.

Estos elementos se deben a que los planes de estudio anteriores a los 2018 y a los
2012, referidos anteriormente, no se hacia explicita la formacion en investigacion, aun
cuando ya existia la necesidad de utilizar herramientas investigativas, pero el programa
no poseia los elementos sistematizados formalmente para poder hacerlo. Asi, comoha-
bia docentes que no tenian las competencias investigativas para poder coadyuvar en la
formacion de los estudiantes, o incluso para desarrollar investigaciones por su cuenta,
hubo casos exitosos de algunos docentes que involucraban a los estudiantes en un pro-
yecto de ejercicios de investigacion de manera colaborativa, generando una estrategia
para favorecer habilidades cognitivas complejas (Cordero, 2017).

De ahi la relevancia de incorporar en la malla curricular herramientas para la
investigacion en la formacion de profesores; generar las condiciones para el desarrollo
de competencias de docentes investigadores -su formacion, la participacion en even-
tos, redes de investigacion y cuerpos académicos, asi como el financiamiento o apoyo
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que respalde sus contribuciones. Para hacer transformaciones de fondo en las escue-
las Normales rompiendo con la cultura individualista, fragmentada avanzando hacia
mayor colegialidad y visidn institucional que favorezca una mejor practica docente
tanto en formadores como formados con mejor incidencia en el hecho educativo y su
impacto social.

4. Conclusiones
A partir de lo descrito en este capitulo se puede concluir que:

Las politicas educativas planteadas en los ultimos diez afios han permitido que los
docentes de las escuelas Normales diversifiquen sus funciones, ya no centrandose tinica-
mente en la docencia sino dando mayor €nfasis a la investigacion y difusion académica.

El cambio de planes de estudio contribuy6 a que cada vez mas docentes se acerquen
a los procesos de formacion en investigacion, al incorporar en las mallas curriculares
vigentes elementos y herramientas de la investigacion, para que los estudiantes no soélo
desarrollen competencias en el area de la pedagogia y la didactica, sino también en el
area de la investigacion como parte de una formacion integral y competencias que les
seran de utilidad cuando se encuentren en un aula como docentes, directivos o alguna
otra funcidn en educacion basica.

El CONISEN es un espacio no solo de intercambio de experiencias respecto a lo que
se esta produciendo en las escuelas Normales, también para conformar y consolidar
redes de colaboracion a nivel nacional.

Una tarea pendiente entre los docentes que realizan investigacion es trascender las
barreras institucionales para desarrollar proyectos de manera interinstitucional, y en
este sentido, justamente el CONISEN es una buena oportunidad para conocer a inves-
tigadores de otras instituciones o entidades federativas que estén trabajando tematicas
similares y con los que se puede establecer ese trabajo interinstitucional.

Un reto para los docentes es aprender un nuevo idioma que les permita consultar
fuentes bibliograficas de otros paises, lo que abrira el abanico respecto al estado del arte
que hay sobre el tema que estan investigando y, con ello, enriquecer aiin mas su trabajo.

Otro reto se relaciona con el acercamiento de los docentes a la bibliografia sobre
investigacion, ya que aun cuando las ponencias abordaban los procesos de formacion
en investigacion, la mayoria de ellas retomaron autores de la pedagogia y la didactica,
algunos clasicos y otros contemporaneos, mas que los vinculados con la investigacion.
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De manera general, se puede concluir que aun cuando el avance de las escuelas
Normales respecto al desarrollo de la investigacion, sobre todo la relacionada con los
procesos de formacion en este tema ha sido paulatino, cada vez hay mas experiencias
que dan cuenta de como los estudiantes, desde diferentes ambitos, ya sea en los cursos
de herramientas para la investigacion, los del trayecto de practicas profesionales o al
elaborar sus documentos de titulacion esta poniendo en practica elementos metodold-
gicos y desarrollando competencias investigativas.
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1. Introduccion
a preparacion de los investigadores educativos noveles desarrollado en los pos-
L grados, implica un proceso que no resulta sencillo, ni para quienes se preparan
para desarrollar un proyecto que vendra a constituir su tesis que les permitird
obtener el grado, ni tampoco para quienes les apoyan en ese proceso. Aqui se analizan
algunos aspectos que conforman ese proceso, con énfasis en las dificultades que les
presentan a los involucrados.

El proceso de preparacion alude al transcurso en el que se adquieren aptitudes y
habilidades para desarrollar una tarea, es decir, es un proceso de formacion, en este es-
pacio intereso el de la formacion para la investigacion educativa en los posgrados que
se ofertan en instituciones de educacion superior. Por lo tanto, estan inmersos en los
procesos de cambio y transformacion que se realizan en esas instituciones, cambios que
a su vez estan intimamente relacionados con los que se producen en la sociedad y en sus
politicas publicas. Asi, se ven permeadas por los intereses particulares de los sectores
sociales, para cumplir con las funciones sustantivas que se les ha asignado: docencia,
difusion e investigacion. Los posgrados de programas del ambito de la docencia que
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estan constituidos en formadores de investigadores se ven asumidos en las instituciones
de diferentes formas en el ejercicio de la gestion, en ocasiones fragmentadas, con difi-
cultades para articularse a las funciones sustantivas, por las tareas administrativas que
ello conlleva. Esto repercute en el desarrollo de los programas de posgrado en tanto sus
académicos tienen que identificar los criterios que son aplicables y ceiiirse a ellos para
desarrollar tanto las tareas de docencia como de investigacion.

Aun mas critica es la dificultad para desarrollar una tarea que socialmente se les
demanda a las instituciones de educacion superior y especificamente en los posgrados,
que es donde se da la generacion de conocimiento a partir de los objetos de estudio,
tanto de estudiantes como de los académicos que atienden esos programas. Unido a
ello, desde lo institucional y politico, se espera que los conocimientos producidos por
académicos y egresados de los posgrados en educacidon propicien transformaciones e
innovaciones que impacten en la realidad educativa.

En las ultimas dos décadas se han incrementado los posgrados en educacion, al
igual que el resto de los posgrados. En ello han incidido diversas situaciones: Una es
la relacidn con los diversos grupos sociales y gubernamentales que demandan mayor
y mejor formacion de especialistas, aunque no siempre se espera de ello que posean
habilidades investigativas. Dentro de esas demandas, estd también la de privilegiar la
eficacia profesional y otros aspectos que se otorga por el hecho de haber concluido un
posgrado, lo que en algunos casos limita un reconocimiento a partir de una formacion
innovadora y la calidad profesional.

Otro aspecto que ha incidido desde la politica educativa es el establecimiento de
medidas planteadas con el proposito explicito de elevar la calidad de la educacion,
principalmente el del Programa de Mejoramiento Profesional (Promep) de 1996, trans-
formado a Programa de Desarrollo Profesional Docente (Prodep). En ese programa,
de financiamiento y evaluacion, se ofrecen estimulos a los profesores de tiempo com-
pleto de las instituciones de educacion superior publicas, para estimular el que logren
las habilidades necesarias para desarrollar la investigacion y la docencia, en trabajo
colaborativo en cuerpos académicos en donde se profesionalicen. Asi, como sefnalo
Rodriguez Gomez (2002) con esa politica publica ataron mucho del financiamiento y
planeacion de las instituciones. Si bien, el programa no esté dirigido especificamente
a los académicos que se desempefian en los posgrados, en muchas instituciones €ste
casi se limita a ellos ya que son quienes, con la incorporacion de sus estudiantes en sus
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proyectos, pueden cumplir con las tareas de docencia, tutoria, investigacion y todas las
politicas administrativas que se incluyen.

Estos programas, constituyen un proceso de evaluacién que se auna al del Pa-
dron Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC), con lo que se pretende impulsar los
estudios de posgrado en sus formas, contenidos y objetivos. Este programa se lleva
a cabo a través de procesos de evaluacion por pares y con €l se pretende fomentar la
mejora continua y asegurar la calidad de los programas, de los que se responda a la
convocatoria y que demuestran haber cumplido con los estandares de calidad que para
ello se establecen (CONACYT, 2020a). Sin embargo, adolece de algunos aspectos que
debilitan su proposito, ya que se desarrolla como un mecanismo de verificacion a partir
de informacion que se vacia en formatos que, aunque permiten que los involucrados en
el programa puedan identificar aciertos y aspectos de mejora, dan la oportunidad a los
evaluadores para, como sefialé Diaz-Barriga (2016) partan de una desconfianza y no
reconozcan la identidad del programa.

Por otro lado, como identifica el equipo coordinado por Bonilla Martin (2015)
solo un 19% de todos los posgrados que se ofertaban en México, segin datos de CO-
NACYT, estaban certificados por el PNPC, lo que implica que mucho menos de ese
porcentaje era de programas de posgrado en educacion. Para el anio 2019, se ofertaban
1662 maestrias y doctorados del campo de la educacién (ANUIES, 2019), pero de ellos
solo se certificaron 24 (3.76%) en el PNPC, del total de 638 programas de maestria y
doctorado certificados (CONACYT, 2020b). Ello sugiere que tanto las IES como las
instancias de CONACYT, requieren desarrollar acciones para que los programas de
esos grados cuenten con la certificacion que les permita participar en convocatorias
para obtener recursos para becar a sus estudiantes, y para que se desarrollen proyectos
de investigacion educativa, que junto con otros recursos de niveles federal y estatal, asi
como los propios de la institucion, posibilita, una mayor produccién de conocimiento
en el campo educativo.

Sin embargo, la demanda de obtencidén de esos grados es amplia. En el ciclo
2018-2020 ANUIES report6 una poblacion escolar de 361 267 de los cuales egresaron
114,600 y so6lo lograron titularse 92,667 (ANUIES, 2020) es decir, solo la cuarta parte
del ingreso (25.65%), pero de quienes permanecieron el nivel de titulacion fue alto,
80%. Este nivel de titulacion estd asociado al hecho de que las instituciones han bus-
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cado estrategias para mejorar las estadisticas de egreso a partir de diversas acciones,
como las que se sefalan a continuacion.

2. Los programas de posgrado en educacion
En el Sistema Nacional de Educacion Superior se ofertan maestrias y doctorados en
educacion en las modalidades, escolarizada y no escolarizada. Los de la no escolariza-
da pueden ser a distancia o mixtas; parte presencial y parte a distancia. La oferta en las
diferentes modalidades responde al proposito de cubrir los intereses, objetivos y condi-
ciones de la demanda potencial.

Cada institucion establece la normatividad para sus programas de posgrado, la que
les permite cumplir sus objetivos institucionales; desarrollar adecuadamente la oferta
educativa y sustentar legalmente los estudios. Ademas de ello, esa normatividad les
permite a las IES evaluar con una base so6lida esos programas; desarrollar programas
de mejora y estar en condiciones de obtener recursos para el desarrollo de proyectos
de investigacion.

La investigacion en los posgrados ocupa un lugar importante, ya que del desarrollo
de los proyectos de investigacion depende -en la mayoria de ellos- la eficiencia terminal
del posgrado, pues el estudiante debera de escribir una tesis en la cual se aborde el de-
sarrollo de un proyecto y sus resultados. Esta tarea se incorpora a la de la docencia, con
la que se pretende promover una formacion reflexiva-critica sobre la realidad educativa
en las diversas areas que constituyen este campo.

Una situacion que se presenta en los posgrados en educacion es la tendencia a
ofertar programas profesionalizantes, esto se refleja en las estadisticas de los programas
del PNPC, en donde 12 (50%) de los programas de maestria y doctorado certificados
en 2019 son de esa orientacion y otros 12 (50%) orientados hacia la investigacion (CO-
NACYT, 2020b). Esta situacion implica que, aunque en la mitad de los programas a los
estudiantes se les forma para desarrollar la investigacion educativa, en el resto esta for-
macidn se puede estar orientando para la realizacidon de un proyecto de intervencion que
les permita capacitarse mas ampliamente en su desempeiio laboral, desarrollar una tesis
y obtener el grado, aunque también para proporcionarle algunas bases investigativas en
aquellas que incluyen otras opciones de titulacion; examen general de conocimiento,
tesina, articulo publicado, promedio de calificaciones o alguna otra forma académica.




Asi, independientemente de la orientacion de los programas, profesionalizantes o
a la investigacion educativa, en las maestria y doctorados que se ofertan, se aborda en
ellos contenidos sobre los procesos de investigacion social. En ellos, cumple un papel
importante la organizacion colegiada de los académicos de los programas. Esto, por-
que de alli depende la definicion o reestructuracion de las politicas académicas en los
consejos académicos, sus estrategias de aplicacion en las academias o colegios de los
posgrados, asi como en los comités tutoriales.

El funcionamiento de esos grupos colegiados influye en forma importante en la
calidad de los programas. De alli, que resulte indispensable el trabajo que realicen al
interior para vencer las barreras que se les presenten para la implementacion de las
politicas académicas; entre esas barreras, las organizativas, las financieras, las de in-
fraestructura y las académicas. Asi, es conveniente que esas politicas estén en constante
revision para que se adecuen a las realidades imperantes.

3. La Investigacion Educativa en los posgrados
Una funcidn prioritaria de los programas de maestria y doctorado, independiente-
mente que sea profesionalizante u orientada a la investigacion, es la comprension mas
amplia y profunda de la realidad, en este caso, el de la educacion. Asi, la reflexion
sobre problemas educativos constituye uno de los ejes principales de los programas, por
lo que se orienta a los estudiantes para que problematicen esa realidad, para analizarla
y comprenderla.

En este escenario el desarrollo de habilidades en procesos de investigacion, en
unos mas intensos y amplios que en otros, les ayuda a realizar esa tarea importante tan-
to para el estudiante como para el programa ya que, a través de ellos, se pueden hacer
aportaciones al avance del conocimiento.

Como identificaron Martinez Montes y Marquez Jiménez (2015) los programas de
posgrado “en general buscan hacer conciencia de los problemas del pais para que sus
graduados los puedan abordar durante sus estudios de posgrado, o bien, una vez que
concluyen” (pp. 59-60). Para orientar a los estudiantes hacia el desarrollo de acciones
que les permitan cumplir ese objetivo, en los programas generalmente se definen las
lineas de investigacion acordes con la formacién en el campo del conocimiento que en
ellos se pretende. Esas lineas ayudan, por un lado, a orientar el desarrollo de los proyec-
tos de los estudiantes, pero también, de alguna forma, comprometen a los académicos
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que se desempefian en el programa, a poner en juego sus experiencias en investigacion
en ellas, a adquirirla o al menos a capacitarse en ello, para apoyar adecuadamente a los
estudiantes en ese proceso, en el que generalmente son aprendices noveles.

Este hecho deja en claro la importancia de la planta académica de los programas de
la cual dependen, en gran medida, la calidad de ellos ya que no solo les corresponde que
los estudiantes desarrollen las competencias que se establecen, sino que también deben
aplicar la normatividad sobre el desempefio de los estudiantes. Esto puede constituir un
problema ya que para que un programa educativo de este nivel cumpla con la calidad
esperada, se requiere que la mayoria de sus profesores tengan una carga de tiempo
completo (PTC), para que realice las actividades que le corresponden: docencia, inves-
tigacion, tutoria, e incluso gestion académica. Aunado a ello, requiere la participacion
en procesos de difusion en eventos de investigacion nacionales e internacionales, asi
como en publicaciones, ya que ello no solo aporta a su experiencia y reconocimiento
en la investigacion educativa, sino que le ayuda a orientar con calidad a sus estudiantes
y tutorados en esas tareas, asi como un aporte importante a la academia.

El aporte que la planta académica realice al programa puede tener mas impacto si
se produce en el trabajo colegiado, para el que en las ultimas décadas se ha impulsado
la pertenencia a cuerpos académicos, aunque como identificaron Yurén, Saenger, Esca-
lante y Lopez (2015) ello no ha sido sencillo, pues la mayoria de los académicos que se
desempenian en los posgrados, se dedicaban a la docencia. Aunque en los ultimos afios,
con las normas de Prodep se ha propiciado una normatividad diferente a la preexistente,
pues el financiamiento se condiciond a que los académicos tuvieran nombramiento
de tiempo completo y desarrollaran la investigacion en forma colaborativa, ello no
ha llevado a que su produccion haya dejado de ser individual o con pares, pero no en
cuerpos académicos registrados (Lopez Leyva, 2010).

Otro aspecto importante en el desarrollo de la investigacion educativa en los pos-
grados, son los contenidos que, con ese proposito, se incluyan en el curriculo. Esto,
porque como sefiald Restrepo Gomez (2003), un elemento que define la calidad del
programa es la practica de la investigacion. Ello conlleva que los contenidos y prac-
ticas de investigacion en el programa estén unidos a aquellos en los que la formacion
del programa se orienta (Guerrero Useda, 2011).




Por lo tanto, la articulacion que al interior del programa se haga entre la formacion
para la investigacion y la formacidn para la reflexion critica de la realidad de los aspec-
tos que corresponden al area académica que define el curriculo, serd un componente
que aporte a la calidad de este.

También el establecimiento de convenios con grupos nacionales e internacionales
para el intercambio académico de docentes y estudiantes aportara a la calidad del pro-
grama. Uno de los propositos explicitos de los convenios que en las IES se realizan,
es el de la internacionalizacion, que ya hace tres décadas se han venido desarrollando
cada vez con mayor amplitud (Didou Aupetit, 2005). Si bien, esta internacionalizacion
cumple objetivos de propiciar intercambios que aporten a la calidad de los programas
a través de la movilidad de los estudiantes y formacion de académicos, también tiene
como proposito el generar condiciones para el desarrollo de las redes académicas para
la investigacion.

En esos espacios de intercambio se desarrollan redes de conocimiento y expe-
riencias, en las que quienes participan, se influyen mutuamente y hacen aportes que
propicia la productividad académica y cientifica. De alli la importancia del aporte que
hagan a la calidad del programa.

4. Desarrollo de la tesis en el campo educativo

Uno de los aspectos que en los programas de posgrado se incorporan como prioritarios,
es el del desarrollo de competencias metodologicas y conceptuales para el desarrollo de
procesos de investigacion, y como apoyo a ello el asesoramiento al estudiante a traveés
de lo establecido como proceso de tutorias, en la cuales, a través de la experiencia en
investigacion, los tutores proporcionen guia y orientacion. Ese acompafiamiento es muy
importante, ya que -en general para los estudiantes- es el primer acercamiento a los pro-
cesos investigativos y tendran que lograr “explicar y comprender de manera integral los
problemas de una realidad compleja y dindmica en su desarrollo” (Angarita y Mateo,
2011, p. 153) y presentarla en un documento, ya que ello constituye un requisito para
obtener el grado correspondiente. Asi, asignarle un tutor al estudiante, se ha asumido
por las instituciones como una estrategia que ayude a “abatir los altos indices de re-
zago y desercion escolar e incrementar la eficiencia terminal” (Garcia Cabrero, et al.,
2016, p. 105).




En la tarea del tutor de tesis, en la que funge como guia, orientador y soporte, se
incluyen diferentes aspectos. Entre ellos, estan los relacionados con: (a) los contenidos
y procesos de la investigacion, (b) de la linea de investigacion o contenido tematico, (c)
de la lengua escrita, (d) de la organizacion del tiempo, (¢) de motivacion y orientacion
personal e incluso (f) los tecnologicos. Con el desarrollo de esta tarea, el tutor debera
lograr que al estudiante se le facilite el desarrollo de la investigacion, lo cual constituye
su proposito principal. Al ser una tarea que requiere un trabajo colaborativo (Amundsen
y McAlpine, 2009), ambos participantes deben desarrollar esfuerzos para establecer una
comunicacion permanente y dinamica que propicie el avance sistematico de la tesis. Si
ello se produce, redundara en una satisfaccion de ambos, y como sefialaron Holley y
Lee (2012) esta condicion aumenta si los estudiantes tienen una relacion significativa
con su tutor. De alli que, las condiciones en que se desarrolla son muy importantes, ya
que deben favorecer la comunicacion entre tutor y tutorado, de forma que el tutor debe-
ra ser habil para gestionar el flujo de la informacion y monitorearla (Difabio de Anglat,
2011), en tanto que el tutorado no solo debera responder a las demandas y orientaciones
que el tutor le haga, sino que también debera asumir responsablemente su compromiso
de aprender y desarrollar un proceso de investigacion.

Asi, en ese proceso, al tutor le corresponde realizar una gran diversidad de acciones:
(a) las correspondientes a la investigacion propiamente dicha; disefio y desarrollo del
proyecto, y (b) las de la organizacion del documento de la tesis; dominio de la escritura
y uso de la tecnologia, y (c) las de indole personal y emocional; organizacion del tiempo,
motivacion y comunicacion. Esto lleva a la necesidad de que los tutores ofrezcan a sus
tutoradas orientaciones para planear y desarrollar su investigacion; identificar un pro-
blema, realizar busqueda de estudios relacionados y teoria sobre el tema, fundamentos
para el disefio metodoldgico, analisis de datos y presentacion de resultados, asi como de
conclusiones. En todo ese proceso, ademas requeriran supervisar avances, apoyarlos en
las dificultades que se les presenten y motivarlos a superarlos.

S. Dificultades a las que se enfrentan en el desarrollo de las tesis
Diversos estudios han analizado el proceso de desarrollo de la tesis. Bloom (1981) lo
reconocio desde hace casi 40 afios, cuando identifico que en ese desarrollo los estu-
diantes pasaban por diversos procesos que les provocaban ansiedad, entre otros: (a)
combinar los multiples roles que le corresponde jugar en su vida personal, profesional
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y de estudiante, (b) programar su tiempo y esfuerzo de manera realista, (¢) comunicarse
continuamente con sus profesores, (d) entender el alcance de la investigacion, (e) con-
centrarse en la tarea, (f) redactar un informe realista.

En la Gltima década, en otros estudios se ha tratado de dar cuenta de lo que acontece
en ese proceso, ¢ identificar los factores que inciden (Latona y Browne, 2001). Incluso
se ha construido teoria en torno a ello y definido como el sindrome All But Dissertation
(ABD) referido a los estudiantes doctorales (Germeroth, 1991), en espafiol se ha etique-
tado como Todo Menos Tesis (TMT). Este sindrome ha sido definido como el conjunto
de actitudes de quienes ya concluyeron los requisitos del programa de posgrado, se
retrasan en el tiempo estipulado para ello o no terminan la tesis, lo que significa que
no han obtenido el grado (Barnett, 2011). Ese sindrome ha sido estudiado en diversas
latitudes y Latinoamérica no es la excepcidon (Abreu, 2015; Ferrer de Valero y Mala-
ver Herndndez, 2000). En esos estudios se identificd que son diversos los aspectos que
inciden para que se retrase o posponga la conclusion de la tesis. Es decir, se presentan
diversos procesos que puede afectar favorablemente o no el logro de la meta esperada.
Esos procesos estan atravesados por tres ambitos: (a) el institucional, (b) el del tutor y
(c) el del tutorado.

5.1. Ambito institucional
En el &mbito institucional se han analizado diversos factores que influyen en las dificul-
tades para el logro de la titulacion con el desarrollo de tesis. Las politicas del programa
y las practicas establecidas para su funcionamiento tienen un papel importante. Desde
esta perspectiva se puede sefialar que algunos de los principales retos en los programas
de posgrado son: (a) organizacion del programa, (b) gestion de las lineas de investiga-
cion, y (¢) sistematizacion y cultura de la tutoria.

En cuanto a la organizacion del programa, se puede sefialar que desde hace mas
de 20 afios la ANUIES y recientemente en la Conferencia Regional de Educacion
Superior en América Latina y el Caribe (CRES) se ha planteado la necesidad de que
los programas educativos de nivel superior cuenten con atencion a los estudiantes an-
tes, durante y posterior a su egreso, ello para contribuir a su permanencia y un mejor
desempenio (ANUIES, 2000; Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién, 2009).




A pesar de que las politicas buscan ofrecer un servicio de calidad y generar las
condiciones para una formacién integral, la tutoria para el desarrollo de tesis, en algu-
nos de los programas, tiende a postergarse ¢ inicia en el ultimo trayecto de su forma-
cion o incluso una vez egresado el estudiante. Esto genera gran incertidumbre en ellos,
ya que no les permite contar con las condiciones de apoyo sistematico y permanente
para construir su tesis, aunque existan politicas claras para ello. Por lo tanto, tienden
a priorizar otras actividades académicas, personales o laborales y dejan pendiente el
desarrollo de su tesis.

Para solucionar esta situacion, desde las politicas institucionales se ha planteado
la asignacion de un tutor para el acompafiamiento y la construccidon de la tesis desde
el inicio de su trayecto formativo en algunos programas, tal como lo recomienda la
ANUIES (2000). O también, como lo planted6 Romo Ldpez (2011), en el sentido de
generar condiciones y apoyo para lograr los objetivos propuestos en un plan de accion
determinado por el estudiante en forma de tesis.

Por ello, las instituciones a través de sus actores tienen que realizar un balance
continuo e identificar las areas de oportunidad, con el fin de proponer innovaciones
en la manera de aproximarse a las dificultades que se enfrentan en esta, para los estu-
diantes, ardua tarea. Lo anterior implica una transformacion de los procesos, métodos,
actitudes, formas de sistematizacion de dicho proceso y las maneras de gestionar esa
actividad a partir de las caracteristicas inherentes al tipo de programa.

Algunos programas requieren estudiantes de tiempo completo que no estén labo-
rando, mientras otros estan relacionados con la atencion a profesionales de la educacion,
en los que es un requisito estar laborando en actividades educativas. Mientras unos
inclinan la balanza hacia la profesionalizacion, otros lo hacen hacia la formacion de
investigadores, por ello, las caracteristicas estructurales inherentes a éstos reducen o
amplian las posibilidades de atencion en la tutoria para el desarrollo de la tesis.

Aunado a lo anterior, la creciente demanda por el servicio de posgrado y en alguno
de los casos de sus beneficios, puede generar dificultades en el radio de admision de es-
tudiantes por profesor; si se presenta un desequilibrio entre las condiciones para atender
a los estudiantes en la tutoria, las posibilidades de que se les proporcione con la misma
calidad, es menor debido a que la actividad de tutorial se disminuye por el nimero de
estudiantes que se atienden, esto, a pesar de que se haga uso de estrategias grupales.
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Un segundo aspecto identificado con las dificultades en el desarrollo de la tesis
desde la perspectiva de la institucion es la gestion de las lineas de investigacion y su
vinculacion con el desarrollo de la investigacion de los estudiantes. Para ello es impor-
tante en la relacion tutor y tutorado, como sefialaron Gonzalez Isasi, Pariente Fragoso y
Schmelkes del Valle (2018, p. 151) “establecer politicas y normas de atencion tutorial,
asi como condiciones de espacios y tiempos para una comunicacion fluida y periodica”
enmarcada en una estrategia de atencion por linea de investigacion.

Las instituciones y programas en general cuentan con lineas especificas para lle-
var a cabo acciones investigativas prioritarias, acordes a su contexto y necesidades. En
muchos casos, estas son derivadas de las 16 areas tematicas de investigacion propuestas
por el COMIE. Sin embargo, es importante que exista una vinculacion desde la pla-
neacion estratégica institucional para asociar dichas lineas de investigacion con el plan
de trabajo y desarrollo institucional, en donde los estudiantes tengan la posibilidad de
participar en los proyectos educativos que favorezcan su formacion investigativa.

Para ello es necesario que la informacion a ese respecto esté disponible para el
estudiante en forma oportuna, y que se busquen espacios para el intercambio de esa
informacion y la toma de decisiones, asi como espacios para la difusion y diseminacion
del trabajo investigativo desarrollado. En la medida en que la institucion y sus progra-
mas tengan establecido las lineas de investigacion vigentes, asi como los mecanismos
y formas de participacion, se contara con mejores condiciones para el desarrollo de la
tarea investigativa por parte de todos los actores involucrados en donde se involucre a
los estudiantes.

El tercer elemento se relaciona con la sistematizacion y cultura de tutoria. Para
Skakni (2018) son los comportamientos, conscientes o inconscientes en un contexto
particular, que inciden en la formacion para la investigacion y en el desarrollo de la
tesis. Esto estd relacionado con la cultura académica e investigativa que se presenta
en los programas y se relaciona con los valores entendidos, normas establecidas para
llevar a cabo la tutoria de manera formal e informal, asi como las formas de hacer la
investigacion, el uso del lenguaje, la forma de interactuar tutor- tutorado. En otras pala-
bras, las reglas del juego. Moreno Bayardo (2011) también ha sefialado este aspecto en
el que ha destacado aspectos organizacionales del programa curricular que se enfatizan
dentro de los programas. Un ejemplo es que se solicite una gran cantidad de lectura ex-
haustiva y productos académicos, lo que no permite avanzar en la produccion de la tesis
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o el trabajo de campo. Desde esta perspectiva es importante que se flexibilicen los pro-
gramas para que respondan a las diversas necesidades de los estudiantes y sus contextos.

También en este proceso se presentan dificultades administrativas o malas practicas,
como lo sefialaron Breunig y Penner (2016). En muchos de los casos la asignacion del tutor
se realiza de manera poco sistematica o respondiendo a las demandas administrativas de la
institucién; manera directiva y sin transparencia. En este proceso se pueden identificar
situaciones como la asignacion de tutorados sin considerar las lineas de investigacion
o el area de formacion del tutor o las propias preferencias del estudiante en dicha selec-
cion, que frecuentemente se realiza a través de un cuestionario o entrevista, que muchas
veces no refleja el interés e incluso la experiencia del estudiante en el drea que pretende
estudiar. Deuchar (2008) sefiald que es fundamental asegurar la compatibilidad entre el
tutorado y tutor y por ello se les debe de posibilitar la eleccion del tutor a partir de sus
intereses y experticia.

Es desde esta perspectiva administrativa — institucional que la asignacion del tutor
no siempre es del todo favorecedora o democratica, lo que implica que se dificulte el
beneficio de la tutoria de manera auténtica, como lo sefiald Lucas (1999), para colaborar
en la investigacion con intereses mutuos, desarrollar su tesis y publicaciones, asi como
participar en eventos académicos que le permitan colaborar en el ambito educacional. Si
ello no se desarrolla asi, los tutores atenderan a los tutorados sin necesariamente estar
relacionado con lineas de investigacion que, de su experiencia en el mejor de los casos,
ya que también se presenta que los tutores no desarrollan investigacion aun cuando ejer-
cen como profesores de los programas de posgrado. Esto genera, entre otras cosas, que
la investigacion producida por el estudiante tenga un impacto aislado y que los investi-
gadores no incluyan a los estudiantes de posgrado en el desarrollo de sus proyectos, lo
que genera un estancamiento y disminucion de las potencialidades de la investigacion.

Aunado a lo anterior, vale la pena destacar el acceso y uso que se hace con los
recursos y servicios bibliotecarios disponibles, ya que, aunque las instituciones de
educacion superior, en general, cuentan con estos servicios, €stos varian en su tipo y
accesibilidad. En algunos casos estos recursos son desaprovechados por parte de los
estudiantes en el proceso de construccion de tesis, mas aun, cuando culminan el desa-
rrollo del curriculo programa y no cuentan con el acceso a ellos.




El ethos institucional, es decir, la construccion de la identidad, es otro aspecto
que se puede considerar en estas condiciones, ya que como lo sefiald Altbach (2011),
en la las instituciones se muestra dentro de la jerarquia de los valores académicos la
investigacion; ya sea mediante convenios que favorecen la participacion en diversas
actividades que permiten a los estudiantes experimentar el acercamiento en el proceso
investigativo, mediante intercambios académicos, estancias cortas, congresos, colo-
quios, seminarios, presentaciones de libros, entre otras actividades que acompanadas
con la tutoria y asesoramiento de tesis permiten una formacion investigativa.

De esta manera la politicas y practicas establecidas dentro de un programa
educativo permean las condiciones de titulacion, tal como lo reconocio la ANUIES
(2012) respecto a que se requiere un mejor funcionamiento del servicio educativo, lo
que implica una mejor atencidn a los estudiantes, asi como reglas, incentivos y apoyos
especificos para las instituciones y sus programas. Ello, para incidir en las condiciones
y practicas especificas en la actividad tutorial, puesto que es ahi donde se materializan
las condiciones instrumentadas en el programa para el logro de sus propositos esta-
blecidos. Pero, aunque estos aspectos dan soporte y estructura al programa educativo,
no necesariamente representa una garantia de éxito, ya que en la complejidad de la
actividad existen otros factores que influyen en ese desarrollo y atafien tanto al tutor
y tutorado. En sintesis, el proceso de tutoria para el asesoramiento de tesis implica un
proceso de comunicacion fluida, abierta, suficiente, permanente y asertiva en donde se
puedan intercambiar experiencias y metas que propicien la cultura del ganar-ganar.

5.2. Ambito del tutor

El tutor tiene el compromiso de proporcionar apoyo, no solo del proceso investigativo
y de elaboracion de la tesis, sino guiarlo para evitar que el empleo del tiempo no sea el
suficiente. Este proceso esta signado por las interacciones humanas y por las politicas
establecidas por la institucion y del programa, en consecuencia, el tutor requiere domi-
nar las competencias que implican dicha actividad horizontal en donde el compromiso
sea mutuo. En ello se presentan estilos diversos, uso o recomendacion diferenciada de
los recursos y formas de abordar la investigacion, uso de variados canales y formas de
comunicacion, entre otros. Algunos de los aspectos del tutor que inciden la tarea son: (a)
establecimiento de la relacion, (b) apoyos cognitivos, metacognitivos € investigativos,
(c) estructuracion de tesis y (d) manejo de aspectos socioemocionales.
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Asi, aspecto importante a considerar, es la puesta en marcha de acciones por parte
del tutor para favorecer procesos cognitivos y metacognitivos que permitan al tutorado
organizar y sistematizar el pensamiento para disefiar y desarrollar un proyecto de inves-
tigacion que, como lo sefalaron Chirinos Molero (2013) y Wright (2014), esto se puede
realizar mediante la estimulacion del pensamiento a través del cuestionamiento, analisis,
reflexion y critica sobre sus propios procesos investigativos, asi como la comprension de
la realidad, todo ello vinculado con su proceso formativo en la construccidon y recons-
truccion de tesis. Ello implica una constante planeacion, monitoreo y valoracion desde
una perspectiva dialogica del proceso investigativo, al plantear el intercambio de ideas,
experiencias y actividades que apoyan al estudiante en la construccion de su tesis.

Una de las principales dificultades para llevar a cabo la tutoria se relaciona con la
configuracion de un estilo de atencion a partir de las necesidades del estudiante. Esto
implica “poner sobre la mesa” las condiciones en las que se desarrolla este proceso,
tanto para el tutor como para el tutorado, donde se establezca el nivel de estructuracion
de la actividad tutorial y se predefinan espacios, tiempos y periodicidad, asi como ex-
pectativas de la actividad. De alguna manera es plantear los lineamientos o las reglas
del juego. La falta de esta interaccion o la comunicacion deficiente, son factores que
contribuyen al rompimiento de la relacion tutor-tutorado (Manathunga, 2005).

Generalmente es el tutor quien de manera activa inicia el proceso de interaccion y
por lo cual esperarian un papel mas activo por parte del tutorado. De alli que, es comin
escuchar entre los corredores de las instituciones las dificultades que presentan con
sus tutorados para que entreguen avances requeridos, tanto por el tutor como por otros
profesores del programa.

Por ello, es comun que el tutor utilice diversos niveles de estructuracion de la
actividad tutorial a partir de su estilo, necesidades de los tutorados, requerimientos
académicos e intereses, o como lo planted Gurr (2001), adopte un estilo directivo para
algunas actividades, pero permita la autonomia para otras, mediante el propio descu-
brimiento del proceso investigativo, lo que representa un reto importante. Desde esta
perspectiva, el tutor tiene como reto la puesta en marcha de mecanismos especificos
para superar los diversos obstaculos en el disefio y puesta en marcha de los procesos
investigativos que presentan los tutorados, los cuales van desde: (a) el apoyo para lle-
var a cabo busquedas y andlisis de literatura, (b) uso y manejo de tecnologia para el
analisis de datos, (c) actividades que permitan plantear estructura metodologica clara
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y congruente, (d) desarrollo de instrumentos especificos para analizar la realidad y (e)
la consideracion de aspectos éticos en dicho proceso. En ese sentido, es necesario que
el tutor cuente con experiencia en investigacion y manejo de sélido contenido en re-
ferentes teoricos, metodoldgicos. Aunque, como planted Jansen (2014) es comUn que
los tutores no se encuentren del todo actualizados en algunas de las areas que dirigen
la tesis, por lo que se dificulta el proceso y la calidad del mismo, ya que ello refleja el
desconocimiento de literatura, teorias y uso de técnicas que existen en el area o bien,
que la retroalimentacidon que proporcionan al estudiante no sea precisa.

Aunado a lo anterior, el apoyo hacia el tutorado con relacion a la estructuracion de
la sistematizacion en un documento de tesis es una accion importante y trascendental
en el proceso formativo, implica el desarrollo de diversas competencias relacionadas
con el dominio del lenguaje escrito, organizacion de ideas y argumentos estructu-
rados de manera logica. En ese proceso es de gran apoyo el manejo de aplicaciones
tecnologicas como Word o similares que permitan dinamizar el proceso en cuanto a la
estructuracion y formato del escrito. También importante, son los conocimientos sobre
software para analisis de datos como Atlas Ti, SPSS, Python, STATA y Excel, ya que
ello facilita y agilita el proceso de analisis de datos. Al respecto Schmelkes y Elizondo
Schmelkes (2010) propusieron algunos aspectos a considerar.

Otro conocimiento importante que debe de poseer el tutor para orientar al tutora-
do es el de aplicaciones tecnoldgicas para presentar informacion de manera oral como
Power Point, ya que el tutor es quien debe apoyar al tutorado sobre la presentacion de
su tesis en su examen de grado, asi como de avances y resultados en eventos de difusion;
es ese un momento en donde se revisa la calidad del contenido, organizacion y adecuada
presentacion para su difusion. Por ello, el tutor debe estar familiarizado con el uso de
diversos softwares para orientar sobre su uso, asi como del conocimiento de manuales
de publicaciones especificos, y los lineamientos institucionales y del programa para
orientar al tutorado de manera eficaz.

Para el manejo de aspectos socioemocionales el tutor de tesis requiere escuchar
de manera activa y ser empatico, y consciente del proceso formativo de su tutorado, es
decir, ser capaz de ponerse en el mismo nivel que su tutorado para comprenderlo y estar
en condiciones de aportar la ayuda necesaria. De alli que el manejo de aspectos socioe-
mocionales es un reto en el proceso de tutoria y los tutores no siempre estan preparados
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para enfrentar, pues dificilmente fueron preparados para ello y su funcion la realizan a
partir de sus experiencias y percepciones sobre esa tarea.

De alli que el tutor debe estar pendiente de identificar las diversas circunstancias
que experimentan los tutorados en los varios &mbitos de su vida y que van mas alla de
la actividad en el posgrado, porque tienen un peso en su culminacion. Gonzalez Isasi
y Teran Pérez (2019) sefialaron la importancia de proveer al tutorado con seguridad y
confianza sobre su desempefio, ya que esto le permite construir una actitud positiva en
el proceso formativo y desarrollo de tesis en donde se considera al tutorado como una
persona integral. Es en este proceso, que se requiere de la sensibilidad para comunicar-
se con el tutorado, ya que una comunicacion desatinada lo impacta de manera negativa,
lo que genera incomodidad, baja estima, desgaste emocional y ruptura o tension en la
relacion tutor-tutorado. Como sefialo Kearns (2008), el tutor tiene la tarea de propiciar
la mejora de la capacidad del tutorado para manejar el estrés y completar sus tareas, al
aprender a administrar su tiempo, establecer horarios especificos para escribir y mos-
trar con regularidad el trabajo a su tutor.

5.3. Ambito del tutorado

Analizando las condiciones del tutorado en su preparacion para la investigacion educati-
va en el posgrado, es posible considerar que existen elementos que afectan directamente
al tutorado en la actividad investigativa. Algunos de estos aspectos no se relacionan di-
rectamente con la investigacion, pero tienen un peso importante, tal como lo sefialaron
Ferrer de Valero y Malaver Hernandez (2000), se requiere de un balance entre trabajo,
familia, salud e interaccion social ya que cuando estos no estan en armonia se genera
dilemas entre su formacion profesional y otros aspectos de su vida.

Realizar un proyecto de investigacion por parte del estudiante, y se requiere: (a)
motivacion, (b) autorregulacion, (c) habilidades practicas en manejo de informacion,
(d) competencias comunicativas y () saberes disciplinares y metodologicos en el area
en cuestion.

La motivacion continua para mantener una actitud positiva durante el trayecto
formativo y en la construccion de la tesis, implica el conocimiento de uno mismo y re-
siliencia ante las diversas adversidades. Es comun que los estudiantes inicien con altos
niveles de motivacion durante la primera etapa de desarrollo del programa y participen
de manera frecuente en las actividades de tutoria. Sin embargo, puede presentarse una
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disminucidén en esa motivacion y como sefialaron Mujtaba, Scharff y Cavico (2008)
no identificar los aspectos que estén afectando esa disminucion puede propiciar que se
genere mucho estrés, frustracion e incluso se llegue a abandonar esa tarea.

En cuanto a la autorregulacion se relaciona con la capacidad para responder a las
necesidades de aprendizaje e investigativas de manera proactiva, considerando las pro-
pias condiciones y necesidades en funcion de su proyecto de investigacion. Interviene
la capacidad para planear, organizar actividades, sistematizarlas y evaluarlas.

Para Zimmerman (2008) esto significa el “uso proactivo de procesos especificos
de los estudiantes para mejorar su rendimiento” (p.167) lo que también implica el desa-
rrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas para profundizar sobre una realidad
especifica, en un tiempo y espacio determinado mediante procesos de indagacion, en
donde estan presentes diversas habilidades del pensamiento. Esta tarea puede iniciar
con un protocolo o anteproyecto de investigacion que incluya agenda de trabajo realis-
ta, ya que como lo plantearon Schmelkes del Valle y Elizondo Schmelkes (2011) funge
como un plan de accion, un compromiso por escrito y una introduccion al informe final.
Los investigadores noveles cuentan con diversos niveles de autorregulacion, por lo que
al ingresar al programa es comuin que requieran atencion en aspectos especificos.

Las habilidades practicas en el manejo de informacion es otro aspecto importante
en la formacidn de investigadores. Es comun que los tutorados tengan algan tipo de di-
ficultad para utilizar los recursos disponibles para llevar a cabo su investigacion, como
el uso efectivo de las bases de datos para hacer revision de estudios o el manejo de la
computadora. Adicionalmente, es necesario que cuenten con capacidades para observar
y sistematizar los comportamientos y acciones de los participantes. Para Mesa, Serrano
Pastor y Martinez Segura (2019) esto implica la “sensibilidad para percibir las sutilezas
de significado de la experiencia” (p. 375). Las dificultades de los tutorados inician en
la realizacion de las busquedas avanzadas de informacion en bases de datos, ello, no
solo por el manejo de la tecnologia para esos fines, sino por el hecho de desconocer la
utilidad que implica dicho proceso para su investigacion, por ser este en muchos casos,
el primer acercamiento a procesos investigativos.

En cuanto a las competencias comunicativas se refiere, estas implican interaccio-
nes eficientes de manera oral o escrita para la investigacion y sus avances, tanto en una
lengua materna como extranjera. Para Reyzabal (2012) esto significa el “uso adecuado,
correcto, coherente y estético tanto del cddigo oral como del escrito (comprension y
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expresion, andlisis y sintesis, identificacion, comparacion, creacion, recreacion... de
mensajes), centrdndola en escuchar y hablar, leer y escribir de forma competente”
(p. 68), acciones fundamentales para un investigador.

Algunas investigaciones han abordado las dificultades que el tutorado tiene para
la construccion de su tesis. Una de ellas fue la de Zufiiga Llamas y Ortiz Barba (2018),
quienes identificaron en el uso del Iéxico aspectos como: (a) la redundancia, (b) uso de
muletillas, (¢) uso inadecuado de tiempos verbales, (d) abuso del gerundio, (e) falta de
concordancia entre sujeto y verbo, (f) uso inadecuado de preposiciones o conjunciones,
(g) empleo erroneo de signos de puntuacion, (h) uso indiscriminado de mayusculas, (i)
uso excesivo de términos extranjeros, y (j) dificultades en el cambio de expresion oral a
una expresion escrita exitosa. Asi mismo, identificaron dificultades en cuanto a la sinta-
xis, en la estructuracion de los enunciados que constituyen la organizacion del discurso
que debe ser claro y congruente en su conjunto, que presente una progresion tematica
con argumentos propios, sin contradicciones internas y vinculados con la problematica
de investigacion.

A este respecto, Schmelkes del Valle, Mata Pérez, Lopez Esquivel y Padilla Ro-
driguez (2017) afirmaron que el proceso comunicativo implica la construccion de
“argumentos propios, interpreta, contrasta, discute, afirma o niega y asume posturas.

Algunos investigadores tienen dificultades para escribir los reportes de sus in-
vestigaciones por lo tanto sus articulos son rechazados, situacién que obstaculiza la
difusion y divulgacion de conocimientos valiosos™ (p.8), como resultado de la falta de
referentes o como lo sefial6 Schopenhauer (2013) o ausencia de un posicionamiento
propio respecto a la investigacion.

Agregado todo ello, el tutorado requiere conocer y aplicar en el proceso de pro-
duccion de su tesis, las politicas internas del programa y caracteristicas especificas de
la normativa para la presentacion del documento. Para ello, es necesario que identifique
en los lineamientos establecidos, los aspectos relacionados con el formato que debera
cumplir ese documento, entre otros: (a) la extension titulo, (b) tipo de fuente, (c) mar-
genes, (d) interlineado, (e) estructura de los encabezados, (f) espaciados, (g) formato de
citas y referencias.

En la formacion para la investigacion, como proceso complejo y artesanal, se
requiere el dominio de saberes disciplinares sobre el problema a estudiar, asi como
metodologicos que le permitan acercarse a la realidad en cuestion. En ese sentido, se
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construye a partir de conocimiento, experiencia, necesidades y caracteristicas de los
syjetos e intereses. De alli que cada tutorado requiere desarrollar competencias disci-
plinares y metodologicas especificas a partir de la problematica detectada.

Al desarrollar el proceso de investigacion, el tutorado, al poner en juego sus com-
petencias disciplinares, centra su atencion en aspectos especificos conceptuales, refe-
renciales o tedricos que permiten comprender el fendmeno y objeto de estudio, ya que
dichos referentes apoyan dar sentido a los datos (Mintzberg, 2005). Por ello, a partir de
la naturaleza de la problematica, requiere considerar el sustento epistemoldgico, diseio,
y una estrategia de indagacion para el para responder a las interrogantes planteadas.

En este proceso, es comun que el trayecto formativo proporcione elementos para la
comprension de aspectos que permitan analizar la realidad desde diversos enfoques. Sin
embargo, como se desarrolla de manera progresiva, los tutorados no cuentan con todos
los referentes y experiencia para seleccionar un enfoque y estrategia investigativa, asi
como el uso de las técnicas e instrumentos para la recogida de datos y su aplicacion, lo
que en un momento dado genera confusion o desaliento por los avances realizados.

Por ello es recomendable que la problematica los lleve hacia el enfoque y disefio de
investigacion adecuado. Otro aspecto relacionado con las dificultades que se les presen-
tan en el desarrollo del trabajo de campo han sido abordadas por distintos autores.
Van Lierop (2015) identificd que tienen que ver con la complejidad que se le presenta
para que: (a) les respondan los instrumentos, (b) obtener suficiente informacion de los
sujetos estudiados y que sean buenos informantes. Todo ello, dificulta la obtencion de
datos. Adicionalmente, los procesos de transcripcion requieren de tiempo, asi como el
analisis de los datos, y la manera en que se lleva a cabo esta actividad presenta retos
importantes para los estudiantes.

Se puede senalar de esta manera, que los desafios que presentan los tutorados para
llevar a cabo su investigacion son variados y requieren el desarrollo de competencias
que estan relacionadas con la motivacion, capacidad de autorregulacion de su proceso
formativo e investigativo, habilidades para seleccionar y manejar informacion, el desa-
rrollo de competencias comunicativas tanto orales como por escrito y el conocimiento
y uso adecuado de saberes disciplinares y metodologicos.

6. Conclusiones
Las instituciones de educacion superior tienen una responsabilidad en la formacion
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de investigadores, en ellas recae prioritariamente la formacion de los investigadores
noveles en los posgrados, lo cual se atina al compromiso de formar los cuadros de
especialistas y de generar conocimiento cientifico, propiciar transformaciones e inno-
vaciones. Atender estas tareas estan permeadas por la politica educativa y las politicas
sociales, asi como por las demandas de la sociedad.

Si bien, esas condiciones propician que las instituciones busquen estrategias para
responder a los requerimientos y lineamientos que se les plantean para el cumplimien-
to de su tarea en el campo de la investigacion, también constituyen elementos que la
limitan. Esto, porque los parametros que se establecen, muchas veces les son dificiles
de alcanzar.

Estas son condiciones por las que se atraviesa en los posgrados en educacion, los
cuales en las Ultimas décadas se han incrementado en niimero, aunque ello no asegura
su calidad, por lo que desde instancias gubernamentales se han establecido programas
de evaluacion de la calidad, cuyos resultados se reflejan en su reconocimiento y el acce-
so a recursos financieros. Ello ha llevado a la conformacién de grupos colegiados, cuya
tarea influye en esa calidad.

En cuanto a la formacion que se da en los posgrados en educacion, aunque
cada vez son mas cuyos objetivos son la profesionalizacion de sus egresados y no la
formacion para la investigacion, sigue siendo propoésito del curriculo el proporcionar
formacion para el analisis y mejora de la realidad educativa, por lo que se incluyen
contenidos sobre procesos de investigacion, que generalmente estan orientados por
lineas determinadas en los propios programas y son atendidos por algunos académicos
con experiencia en investigacion. Asi, esa formacion se ve atravesada por diversos
componentes, como lo son las politicas y condiciones institucionales, los contenidos
curriculares y del cuerpo académico.

Dentro de las politicas internas de la institucion, son de relevante importancia
las que orientan el que, como y para que se desarrolla la investigacion educativa y que
facilidades y apoyos se proporciona para ello. Entre ellas, el impulso a la participacion
en redes de investigadores y en la difusion de la produccion investigativa, asi como el
intercambio académico de estudiantes y su incorporacidn a los proyectos académicos.

En todos esos procesos, impacta el estado que guarde el desarrollo de la tuto-
ria. Esto, porque en la medida que el tutor cumpla con su funcion de guia, orientador
y soporte en los diversos aspectos que apoyen al tutorado para lograr los objetivos del
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programa y de su titulacion, serd en la medida de que se cumpla con los estandares de
calidad planteados en la politica educativa. Asi mismo, la funcion del tutorado, ya en
esa relacion con el tutor requerird estar comprometido a cumplir con lo que se le de-
mande, asi como con su formacion y desarrollo de tesis, superar los obstaculos que se
le presenten y ser sistematico en sus avances.

7. Referencias
Abreu, J. L. (2015). Sindrome Todo Menos Tesis (TMT).
International Journal of Good Conscience, 10(2), 246-259.
Recuperado de http://www.spentamexico.org/v10-n2/A14.10(2)246-259.pdf
Altbach, P. (2011). The past, present, and future of the Research University
[El pasado, presente y futuro de la Universidad de investigacion].
Economic and Political Weekly, 46(16), 65-73.
Recuperado de https://www.jstor.org/stable/411521077seq=1
Amundsen, C. y McAlpine, L. (2009). Learning supervision: trial by fire
[Supervision del aprendizaje: prueba de fuego].
Innovations in Education and Teaching International, 46(3), 331-342.
https://www.tandfonline.com/do1/abs/10.1080/14703290903068805
Angarita, J. L. & Mateo, M. C. (2011). The challenge of undertaking a PhD:
PhD models and doctoral thesis [El desafio de realizar un doctorado: modelos de
doctorado y tesis doctoral]. Orbis. Revista Cientifica Ciencias Humanas,
7(20), 149-177. Recuperado de http://www.revistaorbis.org.ve/pdf/20/art6.pdf
ANUIES . (2000). Programas Institucionales de tutoria. Una propuesta
de la ANUIES para su organizacion y funcionamiento en las instituciones
de educacion superior. México.
ANUIES. (2012). Inclusion con responsabilidad social: Elementos de
diagnostico y propuestas para una nueva generacion de politicas de
educacion superior. México: Autor.
Recuperado de https://crcs.anuies.mx/wp-content/uploads/2012/09/Inclu
sion-con-responsabilidad-social-ANUIES.pdf
ANUIES. (2019). Anuario estadistico ciclo escolar 2018-2019.
Recuperado de http://www.anuies.mx/informacion-y-servicios/informacion-es
tadistica-de-educacion-superior/anuario-estadistico-de-educacion-superior

121




ANUIES. (2020). Anuario de Educacion Superior —Posgrado. Version 2. México: Autor.
Recuperado de http://www.anuies.mx/informacion-y-servicios/informacion-es
tadistica-de-educacion-superior/anuario-estadistico-de-educacion-superior

Barnett, C. G. (2011). The Dissertation Process, A Step by Step Mentored Guide
[El proceso de disertacion, una guia de tutoria paso a paso]. United States of
America: Barnett.

Bloom, L. Z. (1981). Why graduate students can’t write. Implications of research on
writing anxiety for graduate education [Por qué los estudiantes de posgrado no
pueden escribir. Implicaciones de la investigacion sobre la ansiedad por
escribir para la educacion de posgrado]. Journal of Advanced Composition,
2(1-2), 103-117. Recuperado de www.jstor.org/stable/20865491

Bonilla Martin, M. (Coord.). (2015). Diagnostico del Posgrado en México: Nacional.
México: COMEPO. Consejo Mexicano de Estudios de Posgrado, A. C.
Recuperado de https://www.posgrado.unam.mx/sitios_interes/documentos/co
mepo_regiones.pdf

Breunig, M. y Penner, J. (2016). Relationship Matters: Duo-narrating a Graduate
Student/Supervisor Journey [La relacién importa: narracioén en dio de un viaje
de estudiante de posgrado/supervisor].

Journal of Education and Training Studies 4(6), 18-27.
Recuperado de http://redfame.com/journal/index.php/jets/article/
view/1330/1466

Chirinos Molero, N. M. (2013). Estrategias metacognitivas en el proceso de
investigacion cientifica. (Tesis Doctoral).

Recuperado de https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=68574

CONACYT. (2020a). Programa Nacional de Posgrados de Calidad. México: Autor:
Recuperado de https://www.conacyt.gob.mx/index.php/becas-y-posgrados/
programa-nacional-de-posgrados-de-calidad

CONACYT. (2020b). Resultados de convocatorias PNPC.

Recuperado de https://www.conacyt.gob.mx/index.php/sni/convocatorias-cona
cyt/convocatorias-pnpc/resultados-pnpc

Deuchar, R. (2008). Facilitator, director or critical friend?: contradiction and
congruence in doctoral supervision styles. [;Facilitador, director o amigo
critico ?: contradiccidon y congruencia en los estilos de supervision doctoral ]

122




Tleaching Higher Education, 13, 489-500. doi:
https://doi.org/10.1080/13562510802193905

Diaz-Barriga, A. (2016). Criterios de evaluacion externa de los posgrados en México.

Un sistema de acreditacion que desconoce su pertinencia social. En T.
Pacheco Méndez y A. Diaz-Barriga (Coord.), El posgrado en educacion en
Meéxico. México: Universidad Autonoma de México.

Didou Aupetit, S. (2005). Internacionalizacion y proveedores externos de educacion
superior en los paises de América Latina y en el Caribe: principales
problematicas. Ciudad de México: Departamento de Investigaciones
Educativas del CINVESTAV.

Recuperado de https://eco.mdp.edu.ar/cendocu/repositorio/00119.pdf

Difabio de Anglat, H. (2011). Las funciones del tutor de la tesis doctoral en
educacion. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 16(50), 935-959.

Recuperado de http://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v16n50/v16n50al2.pdf

Ferrer de Valero, Y. y Malaver Hernandez, M. (2000). Factores que inciden en el
Sindrome Todo Menos Tesis (TMT) en las maestrias de la Universidad del
Zulia. Opcion, 16(31), 112-1
Recuperado de https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2474955

Garcia Cabrero, B., et al. (2016). Las competencias del tutor universitario: Una
aproximacion a su definicion desde la perspectiva tedrica y de la experiencia
de sus actores. Perfiles educativos, 38(151), 104-122.

Recuperado de http://www.scielo.org.mx/pdf/peredu/v38n151/0185-2698-pe
redu-38-151-00104.pdf

Germeroth, D. (April,1991). Lonely days and lonely nights: Completing the doctoral
dissertation [Dias solitarios y noches solitarias: finalizacion de la
tesis doctoral]. ACABuletin,76, 60-89.

Recuperado de https://eric.ed.gov/?1d=EJ432574

Gonzalez Isasi, R.M. y Terdn Pérez, M. (2019). Condiciones y desafios en el

desarrollo del proceso de tutoria en la Maestria de Educacion Bésica.
XV Congreso Nacional de Investigacion Educativa. México: COMIE.

Recuperado de http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v15/
doc/0385.pdf




Gonzalez-Isasi, R.M., Pariente-Fragoso, J. L. y Schmelkes del Valle, C. (2018).
El doctorado como proyecto de vida: Vision del Doctorado en Educacion
Internacional de la UAT. México: Universidad auténoma de Tamaulipas/Colofon.
Guerrero Useda, M. E. (2011). Formacion para la investigacion y programas de
posgrado. Studiositas, 6(1), 19-35.
Recuperado de https://dialnet.unirioj a.es/descarga/articulo/4459920.pdf
Gurr, G. M. (2001). Negotiating the “Rackety Bridge” - a Dynamic Model for
Aligning Supervisory Style with Research Student Development |
Negociando el “Puente Rackety”: un modelo dindmico para alinear el estilo
de supervision con el desarrollo de los estudiantes de investigacion].
Higher Education Research & Development, 20(1), 81-92. DOI:
https://doi.org/10.1080/07924360120043882
Holley, K. A., y Lee, M. (2012). The challenges of designing and implementing a
doctoral student mentoring program [Los desafios de disefiar e implementar
un programa de tutoria para estudiantes de doctorado]. Innovative Higher
Education, 37(3), 243-253. doi:10.1007/s10755-011-9203-y
Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion. (2009).
Conferencia Regional de Educacion Superior en América Latina y el Caribe
(CRES) Declaraciones y plan de accién. Perfiles Educativos, 31 (125), 90-108.
Recuperado de https://www.redalyc.org/pdf/132/13211980007.pdf
Jansen, A. (2014). The 10 Most Important Qualities of the Ideal Graduate Research
Supervisor [Las 10 cualidades mas importantes del del supervisor de
investigacion de posgrado ideal]. University of Otago.
Recuperado de https://people.utm.my/zalilah/2016/05/30/the-1 0-most-impor
tant-qualities-of-the-ideal-graduate-research-supervisor/
Kearns, H. (2008). Innovation in PhD completion: the hardy shall succeed
(and be happy!) [Innovacion en Innovacion en la finalizacién del doctorado:
los resistentes tendran éxito (jy seréan felices!)]. Higher Education Research &
Development, 27(1), 77-89. DOI: https://doi.org/10.1080/07294360701658781
Latona, K. y Browne, M. (2001). Factors associated with completion of Research
Higher Degrees [Factores asociados a la finalizacion de la Investigacion en
Grados Superiores]. Higher Education Series Report, 37. DETYA, Australia:
Higher Education Division, Department of Education, Training and Youth Affairs.

124




Lopez Leyva, S. (2010). Cuerpos académicos: factores de integracion y produccion
de conocimiento. Revista de la educacion superior, 39(155), 7-25.
Recuperado de http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pi
d=S0185-27602010000300001&Ing=es&nrm=iso

Lucas, J. L. (1999). Mentoring as a manifestation of generativity among university

faculty [La tutoria como manifestacion de generatividad en el profesorado
universitario]. (Tesis doctoral). Newberg, Oregon: George Fox University.
Manathunga, C. (2005). Early warning signs in posgraduate research
education: a different approach to ensuring timely completions [Senales de
alerta temprana en la educacion en investigacion en posgrado: un enfoque di
ferente para garantizar la finalizacion a tiempo]. Teaching in Higher
Education, 10(2), 219-233. DOI: 10.1080/1356251042000337963

Martinez Montes, F. y Marquez-Jiménez, A. (2015). Los programas de posgrado.
En M. Bonilla Martin, Diagnostico del Posgrado en México.: Nacional,
pp. 40-79. Mexico: COMEPO. Consejo Mexicano de Estudios de Posgrado, A. C.
Recuperado de https://www.posgrado.unam.mx/sitios_interes/documentos/co
mepo_regiones.pdf

Mesa, C. V., Serrano Pastor, F. J. y Martinez Segura, M. J. (2019). The challenge
of competencies in training for educational research: a conceptual approach.
[El desafio de las competencias en la formacidn para la investigacion
educativa: un enfoque conceptual]. Actualidades Investigativas en

Educacion, 19(3), 310-339.
https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pi
d=S1409-47032019000300310

Mintzberg, H. (2005). Managers not MBA’s: A hard look at the soft practice of
managing and management development [ Gerentes, no Maestros en
Administracion de Negocios: una mirada profunda a la practica blanda del
desarrollo gerencial y administrativo]. San Francisco: Berrett-Koehler.

Moreno Bayardo, M. G. (2011). La formacidn de investigadores como elemento para
la consolidacion de la investigacion en la universidad.

Revista de la educacion superior, 40(158), 59-78.
Recuperado de http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pi
d=S0185-27602011000200004




Mujtaba, B.G., Scharff, M. y Cavico, F.J. (2008). Challenges and Joys of Earning
a Doctoral Degree: Overcoming the ABD Phenomenon [Desafios y alegrias
de obtener un titulo de doctorado: superar el fenomeno ABD]. Research in
Higher Education Journal, 1(1), 10-26.

Recuperado de https://pdfs.semanticscholar.org/1d6e/1fad8c82fef084cb
8413d9abe0b34b5c9d90.pdf

Restrepo Gomez, B. (2003). Investigacion formativa e investigacion productiva de
conocimiento en la universidad. Nomadas, 18(1):195-202.

Recuperado de http://nomadas.ucentral.edu.co/nomadas/pdf/noma
das 18/18 18R _Investigacionformativa.pdf

Reyzabal, M. V. (2012). Las competencias comunicativas y lingiiisticas, clave para
la calidad educativa. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio en Educacion (10)4, 66-77.

Recuperado de https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/hand
1/20.500.12799/876/2012 Reyz%C3%Albal Las%20Competencias%20Co
municativas%20y%20Ling%C3%BC%C3%ADsticas,%20Clave%20para%20
1a%?20Calidad%20Educativa.pdf?sequence=1rmiev07n14scB07n02es.pdf

Rodriguez Gémez, R. (2002). Continuidad y cambio de las politicas de Educacion
Superior. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 7(14), 133-154.
Recuperado de http://www.comie.org.mx/documentos/rmie/v07/n014/pdf/
rmiev07n14scB07n02es.pdf

Romo Lopez, A. (2011). La tutoria. Una estrategia innovadora en el marco de los

programas de atencion a estudiantes. México: Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior

Schmelkes del Valle, C., Pérez Mata, A. M., Lopez Esquivel, M. A. y Padilla
Rodriguez, M. C. (2017). Retos y desafios de los investigadores de la
formacion de investigadores en educacion. X1V Congreso Nacional de

Investigacion Educativa, pp. 1-38. San Luis Potosi, México: COMIE.
Recuperado de http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/
doc/simposios/0868.pdf

Schmelkes, C. y Elizondo Schmelkes, N. (2010). Manual para la presentacion de
anteproyectos e informes de investigacion. 3aEd. México: Oxford

126




Skakni, 1. (2008). Doctoral studies as an initiatory trial: expected and
taken-for-granted practices that impede PhD students’ progress [Los estudios
de doctorado como prueba de iniciacion: practicas esperadas y dadas por
sentado que impiden el progreso de los estudiantes de doctorado]. Teaching in
Higher Education, 23(8), 927-944. doi: 10.1080/13562517.2018.1449742

Van Lierop, M. (2015). Categorizing The Problems Of Difficult Field Research
[Categorizacion de los problemas en las dificultades en la investigacion
de campo] (Tesis de maestria). Paises Bajos: Radboud University.
Recuperado de https://theses.ubn.ru.nl/bitstream/handle/123456789/3873/Lie
rop%2C_ Michiel van 1.pdf?sequence=1

Wright, J. (2014). Mentoring: The components for success [ Tutoria: los componentes
del exito]. The Free Library.

Recuperado de https://www.thefreelibrary.com/Mentoring%3 A+The+Compo
nents+for+Success.-a079370576

Yurén, T., Saenger, C., Escalante, A. y Lopez, 1. (2015). Las practicas de los
Cuerpos Académicos como factor de la formacion ética de estudiantes.
Estudio en casos. Revista de Educacion Superior, 44(174), 75-99.
Recuperado de http://www.scielo.org.mx/pdf/resu/v44n174/v44n174a5.pdf

Zimmerman, B. (2008). Investigating self-regulation and motivation: historical
background, methodological developments and future prospects. [Investigar la
autorregulacion y la motivacion: antecedentes historicos, desarrollos
metodologicos y perspectivas de futuro]. American Education on Research
Journal, 45(1), 166-183.
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.3102/0002831207312909

Zuiiiga Llamas, A. y Ortiz Barba, 1. (2018). Las dificultades en la escritura de tesis de

la maestria en Gestion y Desarrollo Cultural del Centro de Arte, Arquitectura
y Diseno de la Universidad de Guadalajara: Una propuesta de solucion.
Academia Journals, Recuperado de https://www.researchgate.net/publica
tion/326221135 Las dificultades de escritura en_las tesis




LOS INVESTIGADORES EDUCATIVOS:
FORMACION, TENSIONES Y
EXPERIENCIAS

Ana Ma. Mata Pérez

azul 23 mpa@hotmail.com
CINADE

Ma. de los Angeles Lopez Esquivel
angie72002@gmail.com
Investigadora independiente

Elia Olea Deserti
eliaolea@gmail.com

Instituto Politécnico Nacional

1. Introduccion
| escrito es un reporte parcial, forma parte de los Estados del Conocimiento
E 2012-2020 del area 3 del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
(COMIE), que tiene como objeto de estudio la Investigacion de la Investiga-
cion Educativa. Presenta el andlisis de 64 articulos que abordan el tema de formacion
de investigadores, publicados por investigadores mexicanos en un total de 21 revistas
indizadas nacionales e internacionales.

Cada vez se observa un interés mayor por comprender los contextos y factores que
contribuyen en la formacion de los investigadores, por caracterizarlos en el entramado
de la complejidad, lo que resulta complicado por la multiplicidad de factores y los di-
versos campos desde los que pueden estudiarse, asi lo muestran los articulos revisados.

El escrito esta organizado en seis apartados, en el primero se aborda la investiga-
cion educativa desde su conceptualizacion y los cambios que ha tenido a lo largo de tres
décadas en México, el segundo se centra en dar cuenta de las revistas revisadas, la can-
tidad de articulos que se han publicado sobre el tema, asi como las instituciones donde
se encuentran ubicados los investigadores que trabajan esa linea de investigacion, se
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continua en un tercer apartado con la identificacion de las tematicas organizadas en
dimensiones para facilitar su andlisis, los Gltimos tres muestran los resultados del
analisis realizado.

2. La importancia de la investigacion educativa

La investigacion, resultado del analisis del entorno social y educativo y los aspectos po-
liticos y econdmicos con los que se interactaa, lleva a la reflexion que se puede traducir
en una investigacion educativa. Sin embargo, el desafio es enfocar esa informacion a
los ambitos de las ciencias sociales y las humanidades que se convierte en investigacion
que, como proceso complejo, favorece el generar-reconstruir conocimientos respecto al
acontecer educativo contemporaneo con base en los paradigmas y modelos. De acuerdo
con Latapi (1977) y Brunner, (1993), la investigacion se caracteriza por “la generacion
de conocimientos, proporciona las bases para el desarrollo de las sociedades, contribu-
ye a la definicion de politicas publicas y acompaifia los procesos de modificacion de la
practica educativa” (citados en Lopez, Safiudo y Maggi, 2013, p. 21).

La investigacion es una ocupacion que, al aprenderse, lleva a un “saber practico,
teorico y metodoldgico que se ensefia en la universidad por medio de numerosos pro-
fesores e investigadores de las distintas disciplinas, areas de conocimiento y contextos
diferentes” (Carrion, 2018, p. 3). De ahi que la metacognicion-metaevaluacion de esta
construccion de conocimientos lleva a proponer alternativas para el desarrollo-innova-
cion de la investigacion educativa.

Asi que hablar de la importancia de la investigacion educativa es hacer teoriza-
ciones sobre un ambito muy amplio, que se puede estudiar desde distintas dimensio-
nes, maxime si se vive en un contexto complejo como el del siglo XXI. Sin embargo,
independientemente del enfoque que se siga, es necesario pensar en sus antecedentes
y como desde hace varias décadas ya se pretendia hacer un diagndstico de la situacion
que guardaba en el quehacer académico. De ahi que se considere importante el
mencionar algunos datos en relacion con la evolucion que ha tenido, a partir de las
tres Ultimas décadas del siglo XX.

La Organizacion de los Estados Americanos (OEA), en 1970 integr6é un inven-
tario de investigaciones realizadas por 26 instituciones. En 1974 el Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia (CONACYyT), localiz6 informacion de 63 instituciones. Este
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mismo organismo, y como resultado de las Reuniones de Informacion Educativa, en
1979, se disefio el Programa Nacional Indicativo de Investigacion Educativa (PNIIE).

Dichos antecedentes son retomados para el Plan Maestro de Investigacion Educa-
tiva 1982-1984 (PMIE), al cual se le otorg6 un caracter indicativo, normativo para el
PNIIE al que se debian ajustar las instituciones que hicieran investigacion educativa
(IE) en cuanto a “‘sus acciones, objetivos, politicas, estrategias, prioridades y metas”
(PMIE, 1981, parte II, p. 1), publicado a raiz del primer Congreso Nacional de Investi-
gacion Educativa realizado en 1981.

A consecuencia de estas acciones, entre otras, se desea resaltar que la IE se defini6
como una “actividad condicionada a las estructuras sociales, econdmicas, politicas y
culturales de cada sociedad” (PMIE, 1981, parte II, p. 3), y que, debido a la organi-
zacion y administracion de las instituciones, existen deficiencias administrativas en
cuanto al desarrollo de las investigaciones, su difusidon (pocas revistas especializadas,
al igual que suscriptores), el presupuesto y gasto educativos.

Latapi, en el marco del primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa, de
1981, publico un Diagnostico de la investigacion educativa en México en el que se ana-
liz6 al personal y areas de los proyectos, recursos y coordinacion seguida (Weiss, 2003).
En la década de los afios noventa, y como resultado del impulso de Latapi, se convocod
a investigadores educativos del pais (1982-1992) lo que se concretd en 1993 con la
fundacion del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), una asociacion
civil con el objetivo de congregar, hasta la fecha, y difundir el trabajo de investigadores
profesionales que en el pais estudian y participan en la construccién del conocimiento
educativo, promoviendo investigacion educativa de calidad (Weiss, 2003).

El COMIE elabor6 un estudio en relacion al estado del conocimiento sobre la
investigacion educativa realizada de 1992-2002. Posteriormente, el COMIE y la Red
Mexicana de Investigadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE) elaboraron el
estado del conocimiento sobre investigacion de la investigacion educativa en México,
periodo 2002-2011. Estudio que, de acuerdo a los productos de investigacion, permitid
identificar la “experiencia formativa para la investigacion en las entidades, al recupe-
rar el conocimiento generado en ellas, darle mayor visibilidad y proyectarlo en el nivel
nacional e internacional” (Lopez, Safiudo y Maggi, 2013, p. 22).

Las situaciones problematicas en el ambito educativo o el interés de poner en
ejecucion actividades innovativas, dan origen a la planeacion de investigaciones bajo
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una consistencia conceptual, metodologica y analitica que sirven de referencia para hacer
interpretaciones y comprobar modelos y/o teorias o crearlos. Respecto a los investigadores,
quienes son de procedencia diversa, con formacion académica no homogénea y que ponen
en accion en la investigacion, a pesar de que pudieran haber realizado estudios a nivel
superior o de posgrado para ser formados como investigadores, esto no garantiza el que tra-
bajen en problemas complejos, con cierta consistencia teorica que ayude al desarrollo del
campo educativo. Asi que el preguntarse acerca de algunos aspectos del ambito educativo,
resultado de las inquietudes del propio investigador, que casi siempre son identificados
en sus actividades académico-profesionales, lleva a aspectos esenciales de un problema
de investigacion que son abordados con los principios epistemologicos y metodologicos
basados en el desarrollo del pensamiento y fundados en la l6gica. De ahi que resulte de
gran importancia la investigacion educativa y el desarrollo de capacidades de investigacion
que lleven a una profesionalizacion de este hacer académico que impacta la formacion de
educandos y el proceso de aprendizaje que se sustenta en la administracion-gestion de las
instituciones. Asi que la investigacion educativa busca construir-reconstruir la explicacion
de un comportamiento de la realidad que no es lineal, al contrario, tiene una complejidad
que hay que considerar en su abordaje.

Por tanto, para la toma de decisiones, la planeacion y la orientacion de estudios
novedosos que, en algunos casos, puedan ser traducidos a innovaciones educativas, se
tiene que difundir el conocimiento que emane de las investigaciones en este campo,
siendo una forma de hacerlo, la publicacion de articulos en revistas cuyo analisis se
presenta en este capitulo, correspondientes al ambito nacional y mundial.

3. Quiénes se interesan en investigar sobre la formacion de

investigadores educativos

La formacion de investigadores conlleva un proceso orientado a la adquisicion de
conocimientos y desarrollo de competencias que habilitan al sujeto para realizar
investigacion educativa. Este proceso de formacion puede tener lugar dentro de un
programa educativo formal, pero también puede aprenderse en la practica junto a
otros investigadores con trayectoria, no es posible cefiirlo a una temporalidad especi-
fica (Lopez, Safiudo y Maggi, 2013).

En México los programas de posgrados son los espacios, en los que en general,
se forman los investigadores. El proceso de formacidon implica, de acuerdo con Latapi

131




(1981), citado en Romo, Villalobos y Guadalupe (2011), “promover la educacion aca-
démica, el rigor metodologico, la mejor difusion de resultados y la calidad académica
de los proyectos” (p. 6). En la formacion, el investigador en ciernes es acompafiado
por un tutor quien generalmente es un investigador consolidado.

Pero, ademas de los posgrados, se han identificado otros espacios en donde se
forman los investigadores, como son las redes de investigacion, consideradas “‘enti-
dades compuestas por profesionales que comparten una constelacion de elementos
articulados...estableciendo rutas de y hacia la generacion de conocimiento” (Hinojosa
y Alfaro en Lopez, Saniudo y Maggi, 2013, p. 398). En estos espacios de organizacion
horizontal, los investigadores contintian su formacion al lado de otros, con mayor
experiencia, a traves del trabajo colaborativo.

El conocimiento generado en cuanto a la formacion de investigadores educativos
ha permitido identificar aspectos relacionados con las practicas académicas en los pos-
grados, relaciones tutor-tutorado, construccion de significados (Gutiérrez, 2014), las
condiciones institucionales en las que se desarrolla la investigacion y la posibilidad
de consolidacion, la ética en los procesos de formacion y las experiencias (Moreno
Bayardo, 2011), alternativas para la formacion (De Ibarrola, 2015), entre otras muchas
aristas, desde las que se ha abordado el tema.

Para dar seguimiento al conocimiento construido sobre la formacion de inves-
tigadores se revisaron un total de 21 revistas electronicas nacionales y extranjeras y
el nimero de articulos publicados en cada revista sobre el tema (Tabla 1), durante el
periodo comprendido entre el 2012 al 2020.

Tambien se identificaron las instituciones de procedencia de los investigadores
con el fin reconocer en donde se encuentran ubicados (Tabla 2).

De acuerdo a los datos registrados, de los 64 articulos, 56 autores corresponden
al género femenino y el resto al género masculino o en coautoria de generos. La pro-
duccidn es un tanto discontinua, el afio de mayor produccion sobre la tematica es el
2016, mientras el de menos produccion es el 2013, ademas de observarse, todavia, una
marcada centralizacion en la produccion en la ahora Ciudad de México y el Estado de
Jalisco, aun cuando se ve crecimiento en el resto de las entidades federativas, éste es
todavia incipiente.




Tabla 1. Revistas y cantidad de articulos publicados sobre la
formacién de investigadores

No. Nombre de la revista No. de articulos
1 Revista de la Investigacion Educativa de la REDIECH 6
2 Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio Educativo 1
3 Ra Ximhai. Universidad Auténoma Indigena de México 1
4 Revista Latinoamericana de Estudios Educativos 1
5 Revista Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo 4
6 RAES, Revista Argentina de Educacion Superior 1
7 Revista Actualidades Investigativas en Educacion 1
8 Trilogia 1
9 Perfiles Educativos, Universidad Nacional Autonoma de México 2
10 | RIES Revista Iberoamericana de Educacion Superior 2
11 | Confluencia: Ser y Quehacer de la Educacion Superior Mexicana 4
12 | Revista Mexicana de Investigacion Educativa 1
13 | Revista Investigacion Administrativa 3
14 | Revista de Educacion Superior 18
15 | Revista Red Iberoamericana de Pedagogia 1
16 | Sinéctica. Revista Electronica 4
17 | Innovacion educativa 1
18 | Educ@rnos 8
19 | Revista Cubana de Medicina Militar 1
20 | Revista Latinoamericana de Metodologia de las Ciencias Sociales 1
21 Revista Panamericana de Pedagogia. Saberes y quehaceres del Pedagogo 2

Fuente: Elaboracion propia

Como puede observarse en la tabla 1, la revista en donde mas se ha publicado
sobre el tema es la Revista de Educacion Superior de la Asociacidon Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), con 18 articulos; la
revista Educ@rnos incluye 8 articulos con la particularidad de que estan concentrados
en un monografico, seguida de la Revista de la Investigacion Educativa de la Red de
Investigadores Educativos en Chihuahua (REDIECH), con 6 articulos, el resto de
revistas revisadas fluctian entre 4 y 1 articulos.
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Tabla 2. Relacidn de instituciones de procedencia de los investigadores que
publicaron en las revistas revisadas

No. |[Institucion de procedencia de los investigadores No. | Institucion de procedencia de los investigadores
1 Centro de Investigacion y Docencia .UPN, 081 22 | Universidad Autonoma de Baja California
2| UPNAjusco 23 | Colegio de México
3 Instituto Superior de Ciencias de la ] ] ]

Educacién del Estado de México 24 | Universidad de Occidente
4 Instituto humanista de Psicoterapia Gestalt 25 Uit el Anlnaine cls e in
5 (Ii)epanaitlnenéo de.invesstigaciép, gir%%ci()n de inéesltigaci()n y
Desggr?e del l%lsctgtcllgo(ie g%rlehtﬁ;fuae ueacton, Culiuray 26 Instituto Tecnoldgico Autdbnomo de México
Universidad Autonoma de Morelos 27 | Universidad Autonoma Metropolitana
7 Universidad Autéonoma de Ciudad Juérez ] . ]
28 | Instituto Politécnico Nacional
g Benemerita y Centenaria Escuela Normal
de Chihuzhua 29 | Universidad Michoacana
9 Universidad Autonoma de Chiapas 30 Benemérita y Centenaria Escuela Normal
. . , de Chihuahua
10 | Universidad Autéonoma de Puebla
31 | Universidad Panamericana
I1 | Instituto Tecnoldgico de Monterrey —
32 Centro de Investigacion para la
12 | Universidad Judrez Auténoma de Tabasco Administracion Educativa
33 | Universidad Autonoma de Querétaro
13 | Tecnoldgico Nacional de México
- ) 34 Universidad Pablo Guardado Chavez
14 Universidad Autonoma de Tlaxcala
15 | Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados 35 | Universidad Autébnoma de Zacatecas
del Instituto Politécnico Nacional
16 | Universidad de Colima 36 | Universidad Autonoma del Estado de México
17 | Centro de Investigacion para la 37 | Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo
Administracion Educativa
Direccion de Educacion Normal. Secretaria
18 Universidad de Guadalajara 38 de Educacion de Veracruz
19 | Universidad Auténoma de Nayarit 39 | Universidad Tangamanga. Campus Tequis
20 | Universidad Nacional Auténoma de México 4( | Direccion de Educacion Normal.
Secretaria de Educacion de Veracruz
21 | Universidad Veracruzana 41 | Universidad Tecnologica de Jalisco

Fuente: Elaboracion propia.
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De acuerdo a los datos de la tabla 2, se encontré el mayor nimero de investigado-
res, con produccion sobre el tema, en la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM) y el Instituto Politécnico Nacional (IPN), instituciones que son pioneras en el
campo de la investigacion educativa en México.

4. ;Cuales son las tematicas que interesan a los investigadores
sobre la formacion de investigadores educativos?
En general es frecuente encontrar, en el nivel superior, publicaciones que realizan los
agentes investigadores, con tematicas y periodicidad asignadas por sus instituciones
debido a los nombramientos que ostentan como profesores-investigadores. EI nombra-
miento también implica cumplir tareas de docencia, de direccion y asesoria de tesis, de
vinculacidn con otros investigadores para realizar proyectos interinstitucionales o
pertenecer a redes de investigacion y toda una gama de actividades administrativas
relacionadas con la docencia e investigacion. Es importante resaltar que también se
espera que el estudiante durante la formacion en el posgrado genere conocimiento
mediante la elaboracion de una tesis, tesina, portafolio o proyecto de intervencion,
esperando, en todos los casos, que el producto llegue a un publico interesado, con la
finalidad de mejorar o transformar los ambientes educativos y sociales donde se desen-
vuelven de manera cotidiana.
Para analizar los articulos se aglutinaron en cuatro dimensiones:

La primera conformada por los articulos relacionados con las condiciones en las que
se desarrolla la IE (politica, usos, distribucidn, entre otros).

En la segunda se integraron los articulos que abordan la formacion de investigadores
desde la percepcion que tienen de si mismos (sentidos y actitudes).

Una tercera dimension se agruparon los articulos que abordan la formacion de docen-
tes investigadores desde los programas formales.

Finalmente, en una cuarta dimension los escritos que se relacionan con lo que hacen

los investigadores para formar nuevos investigadores, que comprenden las actividades
que realizan como tutorias, direccion de tesis y trabajo colaborativo.

135




Las tematicas como se observa son variadas, pero todas presentan un interés
comun por problematizar lo educativo. La organizacion de acuerdo con la clasificacion
anterior, se muestra en las tablas 3,4, 5y 6.

Tabla 3. Articulos relacionados con las condiciones en las que se desarrolla la I.E

No. Titulos de los articulos relacionados con las condiciones en las que se desarrolla la IE
1 Una mirada a la investigacion educativa en Chihuahua, través de los Estados del conocimiento
2 El uso de la investigacion en la politica educativa: el caso del Estado de Chihuahua
3 Clima organizacional en profesores investigadores de una institucion de Educacion Superior
4 UASLP, modelo nacional en investigacion: Conacyt
5 V Encuentro Nacional de Investigadores en la UABJO
6 AEM present6 opciones a investigadores para realizar proyectos espaciales
7 Aumenta nivel académico en la UAGRO: 25 nuevos investigadores son miembros del SIN
8 El congreso académico como espacio para la formacion de investigadores.

El caso del Encuentro Nacional de Estudiantes de Posgrado en Educacion
9 El PIFI en las universidades publicas: de la decision racional a la legitimidad institucional
10 La interdisciplinariedad econémico-administrativa en la conformacion de una
comunidad cientifica y la formacion de investigadores
11 Los origenes de un grupo de investigacion en la Benemérita Universidad Autonoma
de Puebla (BUAP):configuracion de una «cabeza de playa»
12 | El Sistema Nacional de Investigadores:;espejo y modelo?
13 Las universidades ptblicas mexicanas: los retos de las transformaciones
institucionales hacia la investigacion y la transferencia de conocimiento
14 | Elsector de la investigacion en México: entre privilegios, tensiones y jerarquias
15 Los aprendices de brujos o los primeros acercamientos hacia la investigacion.
Un estudio sobre el programa del Verano de la Investigacion Cientifica
16 | La difusion de la ciencia en México a través de articulos cientificos. Condiciones y contextos
17 El ethos en la trayectoria de los grupos de investigacion cientifica
18 Las actuales condiciones de produccion intelectual de los académicos
19 Las redes de investigacion en el marco de la revolucion industrial 4.0 y la cuarta transformacion
20 | Disimetrias de las investigadoras en los centros de investigacion del IPN. Un estudio cuantitativo

Fuente: Elaboracion propia.
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Con base en los datos de la tabla 3, se puede identificar que las tematicas de los

articulos se relacionan con las condiciones en que se lleva a cabo la investigacion
educativa, de acuerdo a la ubicacidén geografica, eventos en este dmbito, el clima
organizacional, el PIFI, las comunidades cientificas, el sector de la investigacion en las
escuelas y universidades, quienes aprenden a investigar, los grupos, la difusion y las
condiciones en que se realiza, principalmente.

Tabla 4. Articulos relacionados con las percepciones de los investigadores
sobre si mismos.

No. Titulos de articulos relacionados con la percepcion que de si mismos tienen los investigadores
1 El investigador educativo: autoridad epistemologica y autoridad legal
2 Reflexiones sobre la investigacion como acontecimiento y sintesis de experiencias
3 Creatividad y sentido en el investigador educativo
4 Experiencias de investigadoras en su ingreso, promocion y permanencia en el sistema nacional de investigadores:
tensiones y estrategias identitarias
5 La investigacion y el investigador en la percepcion de estudiantes de Maestria en Educacion
6 Epistemologia personal y aprendizaje en la formacion de investigadores
7 Articulaciones diversas entre las labores de investigacion y de docencia segin los académicos de
posgrado de la UNAM
8 El investigador fragmentado: conflictos y tensiones derivados de la diversificacion de su carga laboral
g g y g
9 La Participacion de las Mujeres Investigadoras en México
10 Equidad de Género en la Investigacion. Caso de la Red de Medio Ambiente del
Instituto Politécnico Nacional
11 Comparacion de las nociones sobre la investigacion que tienen los cientificos de tiempo completo
de tres universidades de México
12 Valores de la ética de la investigacion en opinion de académicos de posgrado de la Universidad
Nacional Auténoma de México
13 Motivaciones para ingresar al SNI. Un estudio de caso con investigadores jovenes.
14 | Dimensiones a considerar en la formacion de investigadores
15 Las redes de investigacion educativa escenarios de construccion de significados.
El caso de la REDMIIE
16 | La dimension afectiva y la construccion de subjetividades. La elaboracion de la tesis
17 | Dinémicas relacionales entre investigadores: una perspectiva desde el analisis de redes sociales

Fuente: Elaboracion propia.
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En la tabla 4, se agruparon los articulos orientados a destacar la percepcion que tie-
nen de si mismos los investigadores, por lo que se incluyen tematicas como experien-
cia, epistemologia, creatividad, aprendizaje en su formacion, motivacion, la dimension
afectiva, articulacion entre labores y docencia, vinculacion docencia e investigacion,
valores, la equidad de género en la investigacion y las redes.

Tabla 5. Articulos relacionados con la formacidn de investigadores

No Titulos de articulos relacionados con la formacion de docentes investigadores desde
: los programas formales
1 Un Acercamiento a la Formacion de Docentes como Investigadores Educativos en México
2 La formacion inicial de los investigadores
3 Formacion de investigadores educativos en Chiapas: realidades y falacias
4 La formacion de investigadores-profesores en la calidad de la educacion superior en México.
5 Relaciones interpersonales virtuales en los procesos de formacion de investigadores en ambientes a distancia
6 Desigualdad educativa, jerarquias de poder y violencia simbolica en la formacion de investigadores de
la educacion
7 La formacion de nuevos investigadores educativos: dialogos y debates
8 La formacion de nuevos investigadores educativos
9 La formacion de nuevos investigadores educativos. Dialogos y debates
10 Comportamiento responsable en la investigacion y conductas no éticas en universidades de
Meéxico y Espaiia
11 Produccion del conocimiento y formacion de investigadores
12 | Herramientas del futuro investigador educativo: la ciencia moderna y sus funciones
13 La formacion de investigadores en el campo educativo. Un acercamiento al estado de conocimiento
14 La importancia de la formacion de investigadores en la Licenciatura en Pedagogia Sistema Ejecutivo
15 Gestion del conocimiento: estrategia para la formacion de investigadores

Fuente: Elaboracion propia.
De acuerdo a los datos de la tabla 5, se destacan tematicas relacionadas con la for-

macion de investigadores educativos, tocaindose también el &mbito virtual, las desigual-
dades, las herramientas usadas en esa formacion e incluso la gestion del conocimiento.
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Tabla 6. Lo que hacen los investigadores para formar nuevos investigadores

No. Titulos de articulos relacionados con la formacion de nuevos investigadores
1 Relacion de tutoria y promocién del desarrollo de Aabitus cientificos en estudiantes de doctorado en educacion
Acercamiento a un caso
2 Modelo para la formacion y el fortalecimiento de investigadores en las universidades
3 Mas alla de la bibliografia: desarticulacion, innovacion y experiencial estudiantil en la educacion de posgrado
4 LY esto para qué me va a servir? Jovenes universitarios y literacidades investigativas
5 La formacion de investigadores en los posgrados. Una reflexion curricular
6 La formacion en investigacion vista desde el analisis de tesis de posgrado
7 Tutorias-asesorias de tesis y condiciones institucionales. El caso de dos instituciones formadoras de investigado-
res en educacion
8 Veredas y caminos de las escuelas normales hacia el desarrollo de la investigacion educativa
9 Algunas reflexiones sobre investigacion e intervencion educativa
10 Protagonistas de la investigacion educativa. Investigador-investigado en construccion reciproca
11 El proceso de investigacion: Construyendo el proyecto
12 El proceso de aprendizaje reflexivo en la investigacion para la docencia

Fuente: Elaboracion propia.

Al considerar la informacion concentrada en la tabla 6, se identifica que los arti-
culos versan sobre la formacion de investigadores, la participacion de los tutores, el
curriculum, el trabajo de investigacion para la tesis de posgrado, quienes intervienen
en la formacion e incluso las repercusiones que tiene la investigacion en la docencia 'y
el caso de las escuelas formadoras de maestros.

La agrupacion de los temas que se abordan en los articulos de las revistas, mues-
tran que los investigadores atienden a objetos de estudio con miradas diversas, en oca-
siones interesados en la misma tematica y con esto generan reflexiones y argumentos
que aportan a la discusion. Pero un asunto que es considerado de vital importancia es
el de pensarse en si mismo como un investigador, ya que ese rol determina en gran
parte las manifestaciones profesionales, personales y sociales frente a la comunidad de
investigadores con los cuales se producen y reproducen actitudes, acciones, formas de
produccion de conocimiento € investigaciones con tematicas compartidas afines a sus
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intereses. Sin embargo, en lo anterior juega un papel importante el desarrollo de una
identidad profesional como investigador, porque €sta no puede imaginarse sin marcos
referenciales que incluyen también una posicidon en las cuestiones morales, éticas y
espirituales. Ademas, ser considerado un investigador, es hasta el momento una discu-
sion que aun no tiene una unica definicidn conceptual, debido a que se contempla
para ello situaciones de indole contextual, cultural, social e institucional, que
determinan su rol.

También se contempla la importancia de la produccion del conocimiento que rea-
lizan los investigadores, profesores-investigadores y estudiantes de posgrado, lo que
establece en ocasiones ser llamado investigador y reconocido por sus iguales. Todo lo
anterior, tiene casi siempre un punto de encuentro que se localiza en la participacion
del investigador en redes de investigacion, comunidades y cuerpos académicos en los
que se involucran a nivel colectivo con el trabajo investigativo realizado por los pares.
Algunas preguntas que rigen en este apartado son: ;como se percibe el investigador?
(Como se involucran los investigadores en las redes o comunidades académicas y
como influyen éstas en la construccion de la identidad? Los escritos analizados dan
cuenta del interés que tienen algunos investigadores educativos para dar respuesta a
estos cuestionamientos.

De acuerdo al establecimiento de subdimensiones para el analisis de las tema-
ticas, se observa que el interés radica en cinco aspectos principalmente que son: la
identidad, el concepto de investigador, la produccion del conocimiento, las redes y la
equidad de género.

4.1 Subdimension: Percepcion de si mismo del
investigador (identidad)
Referente a la percepcion de si mismo que tiene el investigador educativo, se conside-
ra conveniente hacer una breve mencion sobre la importancia de la identidad, que se
reconoce como un proceso evolutivo y de autoconocimiento que es construido en un
contexto historico y social, “por los compromisos e identificaciones que proporcionan

el marco u horizonte socioldgico y cultural dentro del cual la misma persona se intenta
determinar” (Colina, 2011, p 137).




De acuerdo con Branda y Porta 2012:

Las identidades profesionales se configuran a partir de un proceso de socializacion, en con-
juncion con otras personas, en espacios profesionales de relacion en los que, mediante identi-
ficaciones, representaciones y atribuciones, la imagen que uno posee como profesional se va

configurando, inmersa en una espiral de continua construccion o re-construccion’ (citados por
Jarauta (2017, p. 105).

Los investigadores han escrito y se han interesado en lo referente a la identidad.

Sus articulos versan sobre:

Las representaciones € imaginarios sociales en torno a la identidad y los modos de ser
de los investigadores educativos

Narcisismo y personalidad

El constructo pluridimensional que involucra transformaciones humanas y colectivas

La dimension psico-afectiva, que implica la comprensioén y contacto de la persona
consigo misma y con los demas, para un desarrollo personal y social

Valores de la ética de la investigacion

Motivacion de una forma impositiva

El reconocimiento de los pares y el estimulo econdmico

La construccidn de la identidad colectiva

La dimension afectiva y la construccion de subjetividades

La autoridad como una condicion humana

4.2 Subdimension: Concepto de investigador

Es constante la discusion sobre el concepto de investigador. En las ultimas dos décadas
se ha tratado de establecer una definicion conceptual, sin embargo, ésta se ha modifica-
do y continua el trabajo para explicar ;jquién es un investigador?

Por su parte, Colina (2008), insiste en que es importante reconsiderar el concepto
de investigador en educacién e indagar por qué un agente de la educacion se percibe a
si mismo como tal, y comprender, mediante el analisis de sus declaraciones, como se
conforma su identidad. Por otro lado, Safiudo y Ponce comentan que el punto de partida
de la identidad del investigador se establece a partir de que se reconoce a si mismo, es
identificado por una red de investigadores o por una institucion como tal. Asi mismo,
anade “son investigadores los que producen investigacion y con ello conocimiento de
manera consistente” (Sanudo, Ponce, Juarez, Morales y Jauregui, 2003, p. 428).
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En este apartado los investigadores han escrito acerca del concepto de investigador
para responder quizé a una definicidon que no termina por tener un acuerdo generalizado
y se interesan por:

Lo complicado de construir la historia del concepto de investigador educativo

Las nociones existentes el concepto investigador educativo

El interées, el deseo y el impulso por investigar

La diversificacion de las funciones de los investigadores

Como cambia la naturaleza de las figuras, sus roles y funciones, conjuntamente con
la universidad que los acoge

Las competencias necesarias para convertirse en investigador

Crecimiento profesional

El mérito al conocimiento y el reconocimiento como criterios para ser otorgado y
llamado investigador

Una actividad exclusiva de académicos especializados

Influencia de la investigacion en las actividades de docencia y tutoria

4.3 Subdimension: Produccion del conocimiento
Al ser un proceso de construccion, la produccion de conocimiento juega un papel impor-
tante, ya que puede ser de manera individual o colectiva. Las investigaciones se generan
en producciones como tesis para obtener el grado de maestria, proyecto de investigacion
doctoral, investigaciones por afio sabatico, capitulos de libros, elaboracion de libros por
un interés académico y/o personal. En este caso en particular se trata de articulos
publicados en revistas.

Los escritos dan cuenta del interés por investigar la importancia de la produccion
del conocimiento, por lo que las tematicas estan relacionadas con lo que se menciona
a continuacion:

Lo que las personas piensan acerca de qué es el conocimiento y cdmo se construye

La epistemologia personal de los aprendices de investigacion

Las creencias epistemologicas o epistemologia personal

El vinculo que establece un director de tesis-tutor a través de una interaccion, con sus
aprendientes

La posicion estratégica del posgrado

La investigacion participativa que conduzca a acciones transformadoras
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La produccion en un campo de estudio y su influencia en el mismo

La implementacion de politicas financieras impulsadas por mecanismos de
evaluacion, medicion y recompensa

Los acuerdos que rigen la investigacion educativa

Las discrepancias conceptuales entre los llamados clasicos y los relativistas y
el desencuentro que provocan

4.4 Subdimension: Redes

La organizacion de los investigadores en redes es en la actualidad un componente ne-
cesario para el desarrollo de la investigacion educativa en nuestro pais, ya que
fortalecen una forma de trabajo colectivo y consolidan a sus integrantes mediante el
reconocimiento, de participar con otros investigadores, en la produccion de conoci-
miento. Ademads, la importancia de compartir no sélo situaciones de tipo académico,
sino en ocasiones, establecer un tipo de relacion afectiva que hace del trabajo en red
un incentivo para continuar.

Las redes de investigacion ademas de fortalecer la construccion del conocimiento,
“porque entre sus actividades estan fundamentalmente la produccion de conocimiento,
gestionar recursos, obtener resultados orientados a la innovacion y desarrollo de la edu-
cacion, difundiendo y divulgando el conocimiento producido” (Safiudo, 2012, p. 138).

Las inquietudes relacionadas con esta tematica y en la que han escrito los investi-

gadores, son motivo de interés comun, ya que hablan acerca de:

Las redes y cuerpos académicos

El significado que construye el investigador educativo a partir de su pertenencia a
redes de investigacion

La construccion de la identidad colectiva

La red social integrada por profesores-investigadores

Las relaciones laborales, lazos sociales

Las relaciones de ayuda y apoyo

Los actores estratégicos o claves en la red

La asociacion de experiencias

La actividad de grupos sociales amplios

La figura de los formadores como uno de los principales elementos que les alienta
para ingresar a las redes




4.5 Subdimension: Equidad de género
Respecto a la equidad de género y con base en los espacios que se dedican a la investi-
gacion en México, la participacion de las mujeres es menor que la de los hombres. En
lo que se refiere al Sistema Nacional de Investigadores (SNI) la mayor concentracion
de mujeres esta en las areas dos, cuatro y cinco. Asi mismo de los cuatro niveles en el
SNI, las mujeres se ubican en los niveles de candidato y de nivel I.
Por lo tanto, al anélisis realizado el interés se centra en los siguientes temas:

La equidad de género en la investigacion en México de acuerdo con el SNI

La equidad en la participacion de las mujeres en la Red de Medio Ambiente del IPN

La estructura informal en algunas redes

5. Dimension: Condiciones en las que se desarrolla la

investigacion educativa en México

Los articulos integrados en esta dimension muestran las condiciones en las que se en-
cuentra la investigacion educativa, asi como algunos elementos de las organizaciones
que la condicionan y la perfilan. Hacen referencia a una realidad conocida desde el
propio nacimiento de la investigacion educativa, la centralidad de la produccion, la
cantidad de investigadores adscritos a instituciones ubicadas en la Ciudad de México,
lo que hasta el momento es una constante que tiene una explicacion historica en cuanto
al nacimiento y crecimiento de la investigacion educativa. Centran su atencion ademas
en las disparidades de la produccion en cuanto a las areas en donde se produce mas
conocimiento y las que registran poca produccion, asi como los niveles educativos a
donde se dirige la investigacion, reportan que los niveles educativos mas investigados
son educacion basica y educacion superior, el resto de niveles y modalidades son de
poco interés para los investigadores.

En cuanto a las condiciones, abordan el clima organizacional como determinante
en el desarrollo de las funciones académicas propias de los investigadores, en sus ac-
titudes hacia ¢éstas. Tales investigaciones se realizan desde el paradigma cualitativo y
en un contexto determinado, por lo que no pueden generalizar sus resultados. El aporte
del conocimiento generado es valioso dado que muestra como, debido a las politicas
publicas aplicadas a la educacion superior, algunos investigadores han perdido el
interés por la tarea de la investigacion y la consideran algo rutinario y obligado por
la investidura institucional. El asombro, la pasion y la satisfaccion han quedado
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opacados; se sacrifica la calidad en el cumplimiento de exigencias de produccion,
marcadas por la normatividad.

Otros temas de interés identificados, versan en la importancia de realizar eventos
académicos para estudiantes de posgrado, como el Encuentro Nacional de Estudiantes
de Posgrados en Educacion (ENEPE), cuyo objetivo es brindar un espacio para la for-
macion, interlocucion y experiencia académica ademas de indagar sobre las condiciones
institucionales en las que se lleva a cabo el proceso de formacion para la investigacion.
La implementacion de programas para apoyar a las universidades publicas, la investiga-
cion interdisciplinaria y redes de conocimiento, la organizacion cientifica en Meéxico, el
Sistema Nacional de Investigadores, y la transformacion de las universidades mexicanas.

Otro aspecto abordado es dar a conocer el impacto que genera la implementacion
del Programa Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFI), puesto en marcha en 2001
para dar apoyo a las universidades publicas, el que modificé tanto el comportamiento
organizacional de las universidades como el compromiso de sus dirigentes.

Se escribe sobre la utilidad que aporta a la sociedad el que los investigadores con
diferentes antecedentes disciplinarios, realicen investigacion interdisciplinaria, en la
busqueda de factores comunes alrededor de un objeto de estudio. Es un tipo de investi-
gacion que se realiza en comunidades cientificas o en redes de conocimiento que ofrecen
mayores posibilidades para explicar fenomenos complejos de nuestra realidad.

Interesa dar a conocer, a partir del analisis de las trayectorias formativas y acadé-
micas de los investigadores, se contribuye al estudio de la organizacion cientifica en
Méexico, lo cual permite entender el origen de grupos de investigadores, comprender
los elementos culturales, normativos y cognitivos que configuraron un modelo insti-
tucional, el tipo de estrategia utilizada, los apoyos e influencias que tuvieron un grupo
de jovenes investigadores al lado de investigadores experimentados.

Se enfatiza acerca del decreto de creacion con sus seis objetivos del Sistema
Nacional de Investigadores, asi como también a la fuerza que como instrumento de po-
litica publica ha tenido en el desarrollo del campo cientifico y tecnologico. Se explora
mediante un contraste de ciertos rasgos de investigadores de distintas areas, si este
organismo ha permeado las culturas disciplinares para homologar el comportamiento
de sus integrantes.

Se considera que ha sido tardia la transformacion de las universidades mexicanas
hacia el desarrollo de capacidades de investigacion y de transferencia de conocimiento.

145




Para ello, se analizaron la cantidad de investigadores de alto nivel, las publicaciones
cientificas y las patentes. Es asi que cada universidad, como organizacion, requiere
tomar decisiones y medidas concretas orientadas a desarrollar sus capacidades de
investigacion. Pero la desigualdad en los niveles de desarrollo entre las instituciones,
si bien tiende a disminuir, alin esta lejos de ser adecuada para el desarrollo cientifico,
econdmico y social del pais.

Sobre la importancia acerca de las actuales condiciones de produccion intelectual
que afectan la creatividad del trabajo académico y el cumplimiento de la funcion social
¢ intelectual de los docentes e investigadores de la universidad. Las caracteristicas rela-
cionadas con: la competencia entre pares, la hiperproductividad calculada en términos
cuantitativos, la evaluacion, la burocratizacion de tareas de investigacion y la busqueda
de subsidios. Ademas de que las condiciones en las cuales se desempeiian también han
variado y uno de los principales determinantes es el contexto o marco institucional en
el que se desenvuelven.

El uso del conocimiento y la importancia que se le ha dado a la investigacion, de-
sarrollo e innovacion, determind que algunos investigadores se orientaran al estudio de
eventos académicos, programas y organizaciones, que en las ultimas décadas del siglo
XX se han enfocado en reconocer e impulsar el desarrollo de la investigacion. Asi que
hablar de circunstancias es referirse a los aspectos que influyen en la manifestacion de
la formacion investigativa. Por lo que las dimensiones identificadas se refieren a:

Situacion de la investigacion en México
Condiciones en la produccion y difusion de lo realizado por los investigadores

5.1 Subdimension: Situacion de la investigacion en México
El interés por explicar la influencia de las estancias cortas de investigacion en la
formacion de investigadores, llevo al estudio del programa Verano de la Investigacion
Cientifica. Se entrevistaron a miembros del SNI que hubieran participado en éste, de
1991 a 1995 y se encontrdé que la estancia donde interactuaron con un investigador
influy6 determinantemente para formarse como investigadores una vez que hubieron
terminado su carrera favoreciendo la realizacion de estudios de posgrado. Los aspectos
sobresalientes que les beneficiaron fueron el participar en como se llevaba a cabo la
investigacion, como era un investigador y ver, a futuro, la investigacion como una
profesion. De igual forma la socializacion con otros estudiantes y al final de la estancia
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el participar en un congreso, en el que exponian sus resultados, lo que cred un ambiente
académico y desarroll6 su integracidon y pertenencia. Se corrobor6 la importancia del
capital cultural de los estudiantes en donde influia la familia y sus profesores, su cu-
riosidad personal y el interés por aprender, por lo que estas estancias resultan efectivas
para transmitir el gusto por la ciencia.

De ahi que sea importante también el resaltar el ethos, como identidad colectiva,
resultado de la actividad del grupo de investigacion y del efecto de la trasmision y
apropiacion del oficio de investigador, que es influido por la disciplina, lo institucio-
nal y el entorno. En la formacion para el oficio de investigador hay relacion entre el
conocimiento y el trabajo cientifico que se realiza diariamente y que se trasmite por la
interaccion entre los miembros, por sus tareas y por sus discusiones académicas. Sin
embargo, existe una responsabilidad cuando se habla de formar a otros, como parte de
un grupo, siendo el ethos la expresion de un estilo de vida profesional.

La Red de Investigadores sobre Académicos realizd un estudio en los miembros
del SNI (2007-2008), en México, a través del cual se analizan los impactos de las poli-
ticas de ciencia y tecnologia en cuyos programas se invierte menos del uno por ciento,
aunque se ha procurado la descentralizacion ha de ser de la produccidn de
conocimientos al crear los centros de investigacidn en el pais y favorecer la movilidad
de los investigadores dentro y fuera del pais, entre otros. Se identifica la existencia de
privilegios que gozan los investigadores del SNI, grupo del que solo una tercera parte
de ellos eran mujeres, pero todos tienen becas para aumentar su profesionalizacion asi
como la posibilidad de acceder a programas como el de Mejoramiento del Profesora-
do, Sin embargo, esto ha traido tensiones porque ademas de construir conocimiento,
se requiere que lo publiquen en libros y revistas arbitradas y los investigadores de
ciencias sociales y humanidades tienen que competir con los de las ciencias duras en
cuanto a la posibilidad de publicar en revistas indexadas internacionales que estan mas
orientadas a este ultimo campo (Lloyd, 2018).

En el caso de los Centros de Investigacion del Instituto Politécnico Nacional, en
su mayoria, se caracterizan por la presencia de mayor nimero de investigadores que de
investigadoras. De igual forma se observa este mismo hecho en relacion con la beca que
otorga el SNI. Hay desigualdad en cuanto a las oportunidades econdmicas y expectati-
vas de carrera, asi como en las redes constituidas por el IPN donde existe colaboracion
y participacion en programas de posgrado y proyectos de investigacion. Dicha situacion

147




es debido a las creencias y a la idealizacidon de roles que tienen las mujeres en el grupo
familiar; la situacion de madre-mujer-esposa es diferente a la de académica-investigado-
ra, por lo que tiene que decidir. El contexto conformado por el Estado, los particulares
e incluso, la iglesia, ademas de la institucion, influyen en la promocion, legitimacion y
produccion intelectual del académico, investigador, intelectual o cientifico.

5.2 Subdimension: Produccion-difusion de la productividad
de los investigadores

La innovacion tecnologica, especificamente la 4. transformacion, es resultado de dis-
tintos eventos historicos que ahora se traducen en cambio de las relaciones entre lo
fisico, lo digital y lo biologico que repercute en el aspecto social y asi de la educacion,
como el caso del IPN, donde se realiza docencia e investigacion, siendo una variante el
trabajo colaborativo a través de redes. Las redes de investigacion constan de interdis-
ciplinariedad y de la integracion del trabajo a través de nodos. Sin embargo, se realizo
un estudio sobre las redes y se detectaron limitaciones en su funcionamiento, y que
repercutian en la motivacion, relativas a la normativa, desconocimiento de nivel de ex-
perticia de sus miembros, falta de integracion en el trabajo colaborativo y tamafio de la
red. También, existen problemas personales de los investigadores como la inseguridad
de no mantener la produccion minima y la cantidad de funciones que tienen que desa-
rrollar en su institucion. Los desafios mas importantes fueron resolver problemas de
comunicacion y organizacion.

La difusién de la ciencia, a traveés de publicaciones de los investigadores mexica-
nos, tienen el objetivo de fortalecer la ciencia y las instituciones, aunque detecto que el
principal problema para publicar se debia a la falta de tiempo para investigar y escribir.
Sin embargo, al publicar, dan a conocer sus investigaciones, reciben retroalimentacion,
ayudan a otros investigadores, fortalecen el conocimiento, reciben evaluacion de sus
pares, ademas de obtener reconocimiento y promociones que mejoran su puntaje y el
acceso a estimulos como el SNI. Consideraron que las universidades debieran progra-
mar talleres de publicacion en los posgrados y de esta forma se fortaleceria la difusion.
Los doctorantes, ademads de hacer su tesis, requieren elaborar escritos cientificos por
lo que se les debiera preparar para ello. Hay que fortalecer este punto pues la calidad
de los articulos mexicanos publicados en los bancos de informacion SCOPUS y Web
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of Science tienen un valor de 0.98 respecto a la importancia que brinda la comunicad
académica mundial a la producciodn cientifica.

5.3 Subdimension: Perfil y produccion en la formacion
del docente investigador

Hace ya algunos afios que se comenz06 a centrar la atencion en los procesos de formacion
del docente, y dentro de esos procesos la mirada se dirige a formar a los docentes con
las habilidades investigativas. Si bien la labor que desempefian docentes e investigado-
res es diferente, algunos de los articulos revisados en esta dimension tratan de integrar
ambos perfiles. Respecto a las acciones implementadas para formar investigadores, los
escritos sefalan que se reconocen dos vias de formacion, las instituciones formadoras
de docentes en donde se identifica una formacion débil centrada en desarrollar com-
petencias para investigar la propia practica y otra, en los posgrados que pertenecen al
Programa Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC), en donde existen procesos de
calidad y una sélida formacion para quienes se dedicaran a ser investigadores. En esta
diferencia mencionan que mientras los docentes se encuentran inmersos en la realidad
del aula, son quienes la conocen y quienes deberian realizar la investigacion de la
practica docente, los formados para investigadores educativos, a pesar de contar con los
conocimientos y competencias son lejanos a una realidad del aula.

Estos escritos, si bien hacen hincapi¢ en la formacion de docentes como investi-
gadores educativos, dejan de lado el andlisis de las condiciones laborales del docente,
sus largas horas dedicadas a la preparacion de clases, revision de tareas y aspectos ad-
ministrativos, aunado todo ello a la escasa preparacion en el campo de la investigacion,
lo que limita las posibilidades de contar con un profesor que pueda realizar la tarea de
investigacion o ser investigador , aun cuando se asegure que “La formacion de
investigadores educativos como una cuestion vinculada a los procesos de formacion
docente en México” (Cervantes,2019, p. 60).

Otra marcada diferencia entre estos dos campos laborales es dada por el nivel
educativo donde se trabaja, es decir, aquellos docentes que trabajan en educacion ba-
sico 0 media superior no cuentan con las condiciones para realizar investigacion, aun
cuando se pueda suponer que poseen el conocimiento para realizarla, a diferencia de
quienes trabajan en educacion superior y ademas cuentan con un nombramiento como
docente-investigador, lo que supone una serie de condiciones, como horas de descarga,
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apoyos € incentivos econdomicos, pertenencia a redes y cuerpos académicos, ademas de
una soélida formacion a través de estudios de posgrado que, en conjunto, conforman el
ambiente que permite trabajar en la generacion y gestion del conocimiento.

Asi lo abordan otra serie de articulos que hablan sobre la formacion de investiga-
dores- profesores en educacion superior y la crisis que se vive en ella como consecuen-
cia de los recortes presupuestales. Aunado a las exigencias laborales, reconocen que los
investigadores-profesores enfrentan una serie de retos relacionados con la diversidad
de tareas a realizar, en donde ademas de la generacion de conocimiento y gestion del
mismo, se deben convertir en administradores, organizadores de eventos, comercializa-
dores de su produccion, entre otras diversas tareas. Todo ello aunado a la poca produc-
cion que se da en las universidades producto del limitado porcentaje de profesores de
tiempo completo, que ademas tengan nombramiento de profesor investigador, se refiere
a que un alto porcentaje de docentes en educacion superior esta contratado y que, de los
profesores de tiempo completo, un porcentaje minimo produce investigacion.

6. Dimension: El hacer ;Quién participa y cOmo se propicia el
desarrollo de competencias en investigadores noveles?
Esta dimension contempla el analisis de articulos publicados en revistas, sobre las acti-
vidades que realizan los académicos-investigadores para formar nuevos investigadores.
Situacion que puede iniciarse desde la elaboracion de una tesis de pregrado y poste-
riormente durante el posgrado, fundamentalmente en el doctorado, ante el desarrollo de
una investigacion con la guia y la ensefianza de un investigador experimentado.

Los investigadores noveles cuando se inician en el trabajo investigativo, usual-
mente carecen de herramientas y aplicacion de estrategias apropiadas, lo que incluso
puede tener sus raices en una falta de competencia en cuanto a una lectura y una escri-
tura comprensiva que ha sido poco ejercitada, por lo que repercute muchas veces en su
actitud ante el trabajo investigativo. De igual forma, también influye la identidad que
se va formando en el trayecto de hacer investigacion y de la interaccion que se tenga
con el investigador experimentado que repercuten en su motivacion. Asi que, ademas
de la educacidn recibida durante sus afos de formacion, también influye la experiencia,
su asertividad, la facilidad para el trabajo colaborativo y el uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion.




Se hizo una exploracion en revistas de formato electronico y se localizaron doce
articulos de esta dimension, los cuales fueron analizados. Uno corresponde al 2013,
otro al 2014, dos articulos del 2016, uno del 2017, uno del 2018, dos del 2019 y cuatro
del 2020.

Para el analisis, las tematicas de los articulos fueron agrupados en las
subdimensiones siguientes:
Accion de docentes investigadores-tutores
Curriculum
Instituciones educativas y la formacion investigativa
Proyecto metodologico
Modelos de formacion de investigadores

6.1 Subdimension: Accion de docentes investigadores-tutores
El papel que juegan los docentes en el abordaje de los contenidos y la institucion en
general, influenciada por las politicas educativas internacionales y nacionales, son con-
templadas como factores trascendentes en la formacion de investigadores noveles. Asi
que en esta dimension se agruparon los articulos relacionados con:

La accion del director de tesis-tutor en la formacion propiciando la lectura critica de
articulos cientificos.

La interaccion permanente con el estudiante en proceso de formacion.

Las caracteristicas del estudiante tanto en su aspecto psicoldgico-emocional como en
el cognitivo que influyen en el desarrollo del habitus cientificos.

La presencia de competencia y habilidades para recoger y procesar informacion y
convertirla en conocimiento a partir de la lectura.

Las acciones de los investigadores experimentados ayudan al desarrollo del habitus
cientificos en sus estudiantes, especialmente de doctorado lo cual se logra a través de la
interaccion personalizada que se establece con el director de tesis-tutor, en un espacio
de socializacion. En la formacion de investigadores se requiere habilidad para realizar
una lectura critica-reflexiva respecto a una disposicidon epistemologica, lo que segun
Torres (2013), es un dialogo-conversacion critica que lleva a pensar conjuntamente con
el otro, quien va dirigiendo la formacion practica a través de la trayectoria educativa,
sujeta a la normativa institucional, mas que a las necesidades de los estudiantes en
formacion. Se reconoce la influencia de los paradigmas investigativos, positivista, pos-
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positivista, teoria critica y constructivismo, socio-critico y el participativo basandose
algunos de ellos en la interdependencia e interaccion o en la reflexion y autorreflexion.
Es importante resaltar que el proceso dialogico tiene que ser creativo de tal forma que
se aborde el aprendizaje, los sentimientos y las vivencias que llevan a la creacion de
actitudes favorables hacia la investigacion Asi que, influyen las disposiciones de los
académicos, su interés por cumplir con el programa y, en ocasiones, puede aparecer
violencia simbolica manifestada del que sabe al que no sabe, a través de relaciones de-
siguales entre el investigador experimentado, los comités tutoriales y el doctorante que
afectan la inseguridad y las vivencias del mismo.

Se identifican relaciones intrasubjetivas (el yo multifacético propio del sujeto en
formacion), relaciones intersubjetivas (entre el yo y el otro) y las relaciones curriculares
(entre el yo y los textos-mundo). Los académicos deben ser receptivos a la experiencia
de quienes estan en el proceso de formacion a quienes transmiten la cultura de investi-
gacion. En la formacion de los investigadores noveles hay que articular el aprendizaje
ontoldgico (el ser del estudiante), con el aprendizaje epistemologico referido a sus co-
nocimientos y habilidades (Barnett, 2007 en Keck y Saldivar, 2016). Por tanto, hay que
ir entrelazando lecturas, sensaciones, emociones y experiencias concretas.

El habito disciplinario va construyendo poco a poco la identidad transformando al
estudiante, hasta que llega a ser un investigador y asume la cultura de la investigacion.
Como resultado de la accidon tutorial hay un proceso de de-formacion-reformacion de
saberes propiciando la interiorizacion de un capital cultural cientifico entre lo que se
requiere, el manejo de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC), y de otro
idioma. En uno de los articulos se retoma la teoria de la produccion simbolica, la teoria
del habitus y la formacion para la investigacion.

Hay que promover el desarrollo en cuanto a planteamientos de preguntas y no a
la memorizacion por lo que hay que fortalecer actitudes y valores acordes a la investi-
gacion de tal forma que puedan incidir en su motivacion. Los investigadores requieren
desarrollar la identificacion con el hacer investigativo por lo que se debe impulsar y
retroalimentar el que los estudiantes escriban junto con sus directores de tesis y parti-
cipen en eventos académicos y de esta forma se va desarrollando la competencia, por
lo que las tutorias deben ser planeadas y sistematizadas no limitadas por el tiempo o
falta de compromiso.




De acuerdo a Rivas y Leite (2011, en Pons y Espinosa, 2020) hay que crear vincu-
los colaborativos y democraticos de tal manera que se involucre a los investigadores en
formacion en la interpretacion de resultados de las investigaciones y en la presentacion
de los mismos ante grupos de investigadores. La relacion que establece el estudiante
de posgrado con el docente-investigador-director de tesis durante el desarrollo de la
misma, es compleja, multirreferencial, dialéctica e historica. Es indispensables que los
investigadores también se orienten a objetos de estudio que les interesen a sus estu-
diantes, ensefiandoles estrategias metodologicas, epistemologicas, tedricas, filosoficas
y ontoldgicas con perspectivas interdisciplinar y transdisciplinares.

6.2 Subdimension: Curriculum
En esta subdimension se incluyeron articulos orientados a:
Factores curriculares como los perfiles y cursos y apoyos externos
Las asesorias y tutorias en los cursos
Las competencias investigativas y la practica reflexiva.

La formacion de investigadores responde a un proceso de heteroformacion y au-
toformacion. Quienes estan interesados en formarse como doctores, modifican sus
actitudes, aunque se detectan algunos problemas como en la comunicacion con sus
tutores o formadores que no siempre hacen investigacion, también en cuanto a la dis-
ponibilidad de los equipos, infraestructura, fuentes bibliograficas y digitales.

La relacion entre las practicas de ensefianza y los resultados del logro educativo de
los estudiantes en el ambito de los posgrados en educacion tiene como ejes el desarrollo
profesional, el pensamiento reflexivo, las competencias investigativas y la practica re-
flexiva. Se hacen acotaciones relacionadas con el desarrollo profesional de los docentes
como un proceso de formacion que pretende aportar a la mejora continua de la practica
de los profesores. Con la practica reflexiva el docente investiga sobre su practica que
permite transformarla. Se toca lo correspondiente a profesionalidad, profesionalismo y
desarrollo profesional.

La investigacion educativa se orienta a asimilar la realidad educativa enfocando-
se al estudio de lo social y lo humano que corresponden a lo objetivo y lo subjetivo,
ademas de que enfrenta el reto de resolver la ruptura con el ejercicio de la docencia.
Existen problemas entre la investigacion y sus repercusiones en la practica docente.
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Los resultados de la investigacion educativa se concretan en la intervencion (so-
cioeducativa o psicoeducativa) en el contexto educativo, que parte del tratamiento a
la diversidad, el aprendizaje cooperativo, participativo, constructivo, significativo y
funcional; globalizado interdisciplinar, ademas del clima educativo, el autoconcepto y
autoestima de los estudiantes. Todo ello debe responder al desafio actual que se inclina
en fortalecer la realidad educativa y social, enfocada desde el punto de vista integral.

Consecuentemente, el curiculum debe ser coherente a la realidad de los estudiantes
(contextos regionales especificos). De ahi que sea importante que las actividades y la
teoria sean vinculadas al ser y al hacer propio de los estudiantes en formacion, lo cual
permitira rearticular lo imaginario del posgrado y el mundo.

6.3 Subdimension: Instituciones educativas y la

formacion investigativa
Los aspectos que se integran en ésta son:
La elaboracion de la tesis en el posgrado (maestria)
Acciones de formacion de los docentes de las escuelas normales

En esta subdimension se considera la elaboracion de la tesis y caracteristicas que
conlleva, que permiti6 identificar sus fortalezas y debilidades.

Uno de los articulos se enfoca en una maestria profesionalizante y en tesis elabo-
radas, abarcando el periodo 2002-2016 y en cuyo corte de tiempo, el programa que ini-
cialmente estaba reconocido en el PNPC, sale del Padron. Se identifico el desarrollo del
habitus cientifico en los maestrantes el que se va formando como resultado del apren-
dizaje de herramientas que los estudiantes puedan aplicar al intervenir en una situacion
problematica propia de su ambito educativo, hecho que facilito la identificacion de los
nucleos tematicos.

Respecto a la metodologia, se privilegia el uso de métodos cualitativos por lo que
los estudiantes, utilizan poco, las bases de datos Se calcul6 el promedio de tiempo en
que se graduaban los maestrantes, el cual aument6 cuando el programa salié del PNPC.
Es importante que los directores de tesis hagan investigacion, sepan de metodologia y
tengan competencia tutorial.

Respecto al desarrollo de las escuelas normales, en el pais, a través de acciones de
formacion y profesionalizacion que facilitan la insercion de los docentes al Programa
para el Desarrollo Profesional Docente (PRODEP) y al Sistema Nacional de Investi-
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gadores, se detectd que, en la primera década de este siglo, se daba mayor carga aca-
démica a la docencia. Sin embargo, dicha situacion ha ido cambiando ya que a partir
del 2012 ha aumentado el nimero de docentes, de diversas entidades federativas que
cuentan con cuerpos académicos inscritos en el PRODEP, asi como se ha incrementado
la cantidad de docentes quienes hacen investigacion con reconocimiento en el SNI. Se
descubrid que ya hay mayor participacion de los docentes en congresos. Aun, cuando
se ha avanzado, para que las escuelas normales se reconozcan como instituciones simi-
lares a las universidades y tecnologicos, se requiere mayor formacion a nivel doctoral,
reconocimiento del perfil PRODEP e intensificar el desarrollo investigativo.

6.4 Subdimension: Proyecto metodologico

Ya que la dimension, encauzada a la accion de los docentes-tutores en la formacion
de investigadores, gira en torno al proceso de investigacion, en el que se construye el
proyecto, se identificod esta subdimension cuyo eje es la planeacion de la investigacion,
como proceso sistematico sobre un objeto de estudio viable. Se reconocen las fases in-
herentes a la investigacion. Por tanto, se aborda el planteamiento del problema, el mar-
co de referencia, la relacion de variables o categorias, la justificacion y los aspectos a
cubrir que varian de acuerdo al paradigma de investigacion que se seleccione. También
se menciona lo correspondiente a los objetivos que deben incluirse en la planeacion de
cualquier investigacion y el tipo de método y técnica(s) a aplicar. De igual forma es
importante planear el andlisis de los datos que puede ser empleando, ya sea estadisti-
ca descriptiva e inferencial (investigaciones cuantitativas) o un analisis interpretativo
cuando se trata de estudios cualitativos.

6.5 Subdimension: Modelos de formacion de investigadores
Esta subdimension, con un enfoque holistico, recoge los contenidos de las otras sub-
dimensiones integrandolas en una reflexion sobre los modelos de formacion de inves-
tigadores. Asi que este apartado se enfoca a la identificacion-analisis de los modelos
internacionales que explican como se desarrolla la formacion de investigadores y que
fueron propuestos en el Reino Unido y en los Estados Unidos de América. Se consi-
deran los modelos mexicanos que hablan del perfil del investigador (Moreno Bayardo
2005; el de Ortiz, 2010 y el de Rivas 2012 en Pérez, Topete y Rodriguez, 2014). Al
final se presenta el modelo conceptual, aplicable a México, propuesto por Pérez-Re-
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veles, Topete-Barrera y Rodriguez-Salazar (2014), centrado en las competencias y que
favorecen la solucidon de problemas nacionales, el cual conlleva el desarrollo en cuanto
a comportamiento, actitudes, aspectos intelectuales y de compromiso social (dominio
de otros idiomas, trabajar en equipo, orientar el trabajo hacia los sectores productivo,
social y gubernamental). Para ello, tiene que haber programas que lo fomenten, inde-
pendientemente de los modelos econdomicos nacionales y las politicas institucionales.

7. Conclusiones

El hacer una revision como la que se presente en este texto, permite mostrar el proceso
de consolidacion seguido en el campo de la investigacion educativa, de manera pun-
tual en lo referente a la formacion de investigadores, lo que se expresa en el nimero
de articulos generados, ademas de la cantidad y diversidad de instituciones a las que
pertenecen los investigadores interesados en el tema. Pero, al mismo tiempo, hace evi-
dente la necesidad de producir mas conocimiento que permita consolidar los procesos
de formacion de investigadores en el pregrado.

El crecimiento de la investigacion educativa no es homogéneo, todavia se identi-
fica muy centralizado en la Ciudad de México y Jalisco. Se muestran avances signi-
ficativos en el resto de entidades federativas, sobre todo en Chihuahua, Querétaro y
Veracruz, lo que se observa a través de las instituciones de procedencia de los inves-
tigadores. Otro aspecto a destacar es la presencia, cada vez mayor, de investigadores
que trabajan en escuelas formadoras de docentes, el interés de éstos se dirige sobre
todo a la formacion inicial de los docentes desde la perspectiva de formar para la
investigacion de la practica.

La diversidad en las temdticas que se abordan por los investigadores en el periodo
2012-2020, senalan las perspectivas actuales en el campo de la investigacion educativa,
en este analisis estan consideradas: las condiciones institucionales, la formacion de in-
vestigadores vista desde tres aristas que corresponden a la percepcion que tienen de si
mismos, la formacidon desde los programas formales y lo que realizan los investigado-
res para formar nuevos investigadores. Las practicas de trabajo que prevalecen entre los
investigadores fueron de colegialidad y de colaboracion como patrones requeridos en
modos de produccion 2, donde la multidisciplinariedad se observa en la amplia gama
de Instituciones de Educacion Superior de procedencia de los investigadores y
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las relaciones y formas de organizacion que establecen para la creacion y difusion
del conocimiento.

Es importante mencionar que la produccion de conocimiento educativo aqui ana-
lizado responde a los intereses de quienes investigan puesto que la variedad de temas
enfatiza que en la sociedad del conocimiento se esta en constante busqueda de alterna-
tivas para una mejora social y educativa.
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Introduccion

a formacion de investigadores, al igual que la produccion de conocimiento,
L son dos tareas complejas, no solo por las polémicas que se han generado en
torno a sus perspectivas, estrategias, orientaciones y propositos; sino por los
diferentes contextos y posicionamientos politicos institucionales y regionales en que
se inscriben; lo anterior no ha limitado el que se hayan dado avances importantes en
relacion con estos dos ejes, no obstante los pocos afios que tienen de haber surgido

como campos profesionales.
En el Estado de México, hace no mas de cuarenta afios que se crearon las prime-
ras instituciones y programas de posgrado, orientados explicitamente a la promocion
y desarrollo de la investigacion educativa y formacion de investigadores, poco tiempo
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para lo que implican estas tareas sin embargo, suficiente para sistematizar y condensar
algunas de las problematicas y propuestas que abonen a su consolidacion, con base en
algunos ejes de analisis derivados del primer Foro Regional Formacion de Investigado-
res realizado en el Estado de México en 2016, con este proposito.

Se presentan asi en este capitulo, las reflexiones, tensiones y estrategias en torno a
la investigacion y la formacion de investigadores, derivadas del panel de inauguracion y
de las notas tomadas por los moderadores y relatores de cada una de las mesas del foro,
e integradas por los coordinadores del evento y autores de este capitulo, las ponencias
presentadas en el foro estan publicadas en otro libro? en este trabajo solo se hace refe-
rencia a algunas de ellas en términos generales, pero nuestro reconocimiento a todos los
ponentes; por otro lado agradecemos la colaboracion de Pedro Atilano Morales, Jests
Francisco Condés Infante, Javier Hernandez Morales, Manuel Aguado Castafio y Fabio-
la Maya-Viveros y de Jesus Valencia, quienes fungieron como moderadores; asi como
de Alan Manuel Olivier Pérez y Alvaro Antonio Aguado Aguilar, alumnos de UPN 152,
quienes apoyaron con la transcripcion del video del panel.

El capitulo se estructura en cinco apartados, uno de caracter introductorio en rela-
cion con el contexto y debates en que surgen los posgrados orientados a la formacion
de investigadores en el Estado de México; en el siguiente se hace lo propio con el del
foro regional realizado en esta entidad, enfatizando la importancia que tuvo para la or-
ganizacion de ¢€ste, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), la Red
de Posgrados en Educacion y la Red Mexicana e Investigadores de la Investigacion
Educativa (REDMIIE).

En el tercer apartado se exponen las principales aportaciones o resultados del panel
introductorio al foro, en el que participaron las doctoras Maria de Ibarrola, Lya Safiudo
Guerra y Gloria Hernandez Flores, representantes de las instituciones convocantes, y
en el que destacan algunas de las tensiones que se enfrentan tanto en la formacion de
investigadores como en la produccion y gestion de conocimiento; todo esto como
marco contextual, para el analisis de las reflexiones, tensiones y estrategias, que los
participantes identificaron en relacion con los nueve ejes que estructuraron la organiza-
cion de cada mesa y se exponen en el cuarto apartado.

Los ejes que estructuran este apartado son los siguientes: 1. Problematizacion,
estabilizacion y/o construccion de un objeto de estudio, 2. Decisiones metodoldgicas:

%Pérez-Arenas, D. (2021) (Coordinador) Produccién de conocimiento y formacion de investigadores, dimensiones, programas y tensio-
nes, México, ISCEEM.

161




momentos de apertura, crisis, incertidumbre y tensiones, 3. Resignificacion y uso cri-
tico de la teoria, 4. Integracion de los informes de Investigacion: estrategias, habili-
dades y recursos, 5. Epistemologia: recreacién del pensamiento, el conocimiento y la
realidad educativa, 6. Etica de la Investigacion: Responsabilidad social, institucional e
individual, 7. Cuerpos Académicos: una posibilidad de produccion con el otro, 8. Uso y
Distribucion del Conocimiento: una tarea pendiente, y 9. Formacion de investigadores:
perspectivas, estrategias y reorientaciones.

El capitulo se cierra con un apartado de resultados denominado: A manera de con-
clusiones, propuestas y compromisos, en el que como su nombre lo indica se exponen
tanto algunos de los acuerdos a los que se llegd, como de las tareas que se identificaron
como pendientes para la agenda de un proximo evento.

1. La formacion de investigadores y los posgrados: contexto,

analisis y debates

Hasta hace algunas décadas en México, la produccion de conocimiento derivado de
la investigacion educativa y la formacion de investigadores en este campo, eran dos
practicas sociales que se desarrollaban no s6lo de manera incipiente sino producto
mas del trabajo y esfuerzos individuales; fue a partir de los afios ochenta del siglo pa-
sado, cuando las politicas educativas nacionales incorporaron objetivos y estrategias
orientadas a su promocion y desarrollo, a través de los posgrados en educacion y de la
creacion de las primeras figuras de los investigadores educativos en las instituciones
de educacion superior.

En relacion con los posgrados en educacion, la formacion orientada al ejercicio
de esta practica profesional, se inicio con las especializaciones en investigacion edu-
cativa, al tiempo que se incorporaba como uno de los propositos centrales de todas las
maestrias y de los pocos programas de doctorado en educacidén que se iban creando,
apostando en la mayoria de los casos el logro de esta formacion a las estructuras curri-
culares de los programas; sin embargo, la mayoria de las instituciones que los ofrecian
carecian del personal e infraestructura académica requeridos, para poner en marcha los
posgrados de acuerdo con lo establecido en los planes de estudio.

Fue necesario que pasaran alrededor de dos décadas, para empezar a consolidarse
las instituciones y los programas de posgrado orientados a la investigacion, lamentable-
mente las politicas educativas modernizadoras promovidas a partir de los primeros afios
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de la década de los noventa, empezaron a sedimentarse y erosionar al mismo tiempo,
no solo la funcion social originaria de las instituciones de educacion superior, orien-
tada a la produccion de conocimiento y al compromiso social, sino los propositos de
los posgrados; al definir y promover la profesionalizacion como su nueva orientacion,
al asociarlos con las politicas de acreditacion y evaluacion de los programas y de los
docentes, generaron no s6lo un incremento de la oferta y demanda por los posgrados,
sino lo que Moreno Bayardo (2003) ha denominado como el efecto perverso de los
posgrados; es decir ofrecerlos y estudiarlos mas por un interés mercantil, escalafonario
y salarial, que por uno académico orientado hacia la formacidn disciplinaria o para
la investigacion.

Fue asi como, al tiempo que las instituciones pioneras en ofrecer programas de
posgrado, empezaban a consolidar sus programas orientados a la formacion para la
investigacion, se iniciaba también un crecimiento geométrico de las maestrias, pro-
movidas ahora en su mayor parte por instituciones privadas que los ven mas como un
negocio, dislocando su identidad social y configurando su nuevo contorno en el marco
de la comercializacion de la educacion (Pérez-Arenas, 2007), caracterizada ademas por
las nuevas modalidades y orientaciones de formacion: tecnologizacion, acreditacion y
profesionalizacion, que de manera silenciosa empiezan a desplazar la formacion para
la investigacion.

De manera que a principios del nuevo milenio, los posgrados en educacion con una
orientacion profesionalizante y que mas se habia incrementado en el pais, empiezan a
cuestionar la pertinencia de mantener la investigacion ya no sélo como su proposito
central, sino incluso de mantenerla como un ¢je de formacién. Uno de los indicadores
y efectos mas claros de lo anterior, fue la eliminacion de la tesis como requisito para
obtener el grado, incorporando nuevas modalidades como otorgarlo por promedio, exa-
menes, disefio de propuestas de intervencion, créditos de otro posgrado, entre otros.

Todo esto al tiempo en que el lenguaje derivado de las reformas educativas promo-
vidas por los organismos internacionales, empez6 a reflejarse en los nuevos programas
de posgrado: la innovacion, las competencias, el aprendizaje basado en problemas, la
evaluacion por rabricas, las evidencias y la intervencion; no sélo sustituian el asociado
con la produccion de conocimiento, el compromiso social, el pensamiento critico, sino
cuestionaban su pertinencia a lo que denominaban las necesidades sociales actuales.
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No obstante, al contexto de adversidad que enfrentaban los programas de posgrado,
algunas de las instituciones pioneras los orientados a la formacion para la investigacion,
lograron no so6lo mantenerlos adheridos a la funcion social originaria de la educacion
superior, sino que €stas y su personal académico fueron acumulando experiencias que
les permitieron si no consolidarse institucional y socialmente, si académicamente, pro-
duciendo conocimientos y saberes asociados con la formacion para la investigacion;
aunque estos no exentos de tensiones y contradicciones que los investigadores han
tenido que enfrentar, dado el contexto en que se han dado estos procesos.

Algunas de las reflexiones, experiencias y tensiones derivadas de este contexto,
se empezaron a compartir en eventos nacionales, por algunos especialistas o investi-
gadores con mayor produccion académica y/o trayectoria profesional en el tema; asi
como en espacios locales por los académicos de los programas de posgrado de las
instituciones en que se imparten; pero en muy pocas ocasiones de manera regional, y
menos aln esto inscrito en una propuesta o proyecto paralelo que permita recuperar,
documentar y analizar las voces y miradas de los investigadores, tutores y académicos
de las instituciones formadoras de docentes e investigadores.

Es en este escenario, y en el de la mesa de formacion de investigadores desarrollada
en el XIII Congreso Nacional de Investigacion Educativa en 2015, organizado por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) y representado por la Dra. Lya
Safiudo Guerra, en que surge la propuesta de organizar foros regionales en todo el pais,
con el proposito de analizar y discutir los temas centrales que gravitan en torno a la for-
macion de investigadores educativos en México; con el objetivo de orientar, impulsar y
fortalecer la investigacion educativa en las instituciones de educacion superior.

En el mismo afio, estos acuerdos fueron retomados y apoyados por la Red Mexicana
de Investigadores de la Investigacion Educativa y por la Red de Posgrados en Educa-
cion, con la intencidén de generar espacios de trabajo que permitan reunir a investigado-
res educativos en diferentes regiones, para promover nuevas formas de comunicacion
¢ intercambio que redunde en trabajos de investigacion educativa conjuntos, con la
calidad necesaria para su distribucion y uso.

La finalidad de esta propuesta fue la creacion de condiciones adecuadas, donde
se plantearan discusiones en torno a las tensiones asociadas a la produccion de co-
nocimiento, con la intencidn de fortalecer la formacion de investigadores educativos
a partir de los programas de posgrado, tal y como desde dos afios antes se habia
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sugerido en las conclusiones del estado de conocimiento de la investigacion de la
investigacion educativa:

Todos los estados de conocimiento estatales analizados indican que es necesario
formar a los investigadores de manera prioritaria, asi como fomentar la cultura de
la investigacion educativa, tanto para la generacion de conocimiento, como para la
divulgacion y aplicacion del conocimiento (Camarena, Castillo, Lopez-Ruiz y Rodri-

guez, 2013, p. 382).

2. Desarrollo
2.1. La formacion de investigadores:

Foro regional del Estado de México

Durante los primeros afios de la década de los ochenta del siglo pasado, las tnicas ins-
tituciones de la entidad que ofrecian posgrados en educacion orientados a la formacion
de investigadores eran el Instituto Superior de Ciencias de la Educacion del Estado
de México (ISCEEM), la Facultad de Estudios Superiores de Aragdn, aiios después se
incorporarian la Universidad Autébnoma de Chapingo, la Escuela Normal Superior de
la entidad, y mas adelante la Universidad Autonoma del Estado de México y la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional en sus sedes estatales, todas ellas publicas; a finales de
los afios noventa, surgieron los primeros programas con orientacion profesionalizante,
dependientes de instituciones privadas y publicas, al tiempo que empezo6 a dar un
desplazamiento de la investigacion como funcidon sustantiva en la mayoria de
programas (Pérez-Arenas, 2007) no obstante, €sta persistido en un contexto y
condiciones un tanto adversas.

Actualmente el Estado de México es una de las entidades del pais, con mayor
numero de instituciones, programas de posgrado en educacion e investigadores edu-
cativos, y aunque cada una de ellas de manera particular en distintos momentos ha
organizado o realiza eventos académicos orientados a difundir sus avances o productos
de investigacion: foros, congresos, bienales o seminarios, en muy pocas ocasiones se
han realizado de manera conjunta y menos alin para analizar los temas asociados con la
formacion de investigadores.

Fueron estas condiciones las que motivaron a investigadores del ISCEEM, a través
del Cuerpo Académico Formacion para la Investigacion y la Eficiencia Terminal en los




Posgrados en Educacion asi como de una de las sedes de la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) de la entidad, de la Red de Transformacion Educativa (REDTEC);
por las que se retomaron las recomendaciones del COMIE, la REDMIIE y la Red de
Posgrados en Educacion A.C, para organizar el “Primer Foro Regional Formacion de
Investigadores” con el proposito de reunir a investigadores educativos del Estado de
México, para analizar las problematicas y tensiones que se han presentado en rela-
cion con la generacion, divulgacidn y aplicacion del conocimiento educativo, y en los
procesos de formacion de investigadores; asi como para la toma de acuerdos y derivar
propuestas que permitan desarrollar acciones orientadas al apoyo y promocion de estas
tareas en las instituciones participantes, con base en nuevas formas de comunicacion y
vinculacion interinstitucional.

La apertura del foro fue con un panel que sirvié como marco de referencia para el
analisis de los 9 ejes tematicos, que conformaron las mesas de trabajo definidas a par-
tir de las recomendaciones de COMIE, las redes participantes, los representantes del
Cuerpo Académico e instituciones convocantes.

La organizacion de las mesas se hizo a partir de los resimenes de ponencias que
enviaron los interesados en participar, y presentaron en extenso el dia del foro, bajo la
moderacion de un coordinador para abrir después la discusion a partir de ejes prede-
finidos, analizar puntos en comun, tomar acuerdos y generar propuestas. Las mesas y
numero de trabajos presentados, fue como se muestra en el siguiente cuadro:

Tabla 1. Cuadro de las contribuciones recabadas en el I Foro sobre
“Formacion de Investigadores en el Estado de México”, 2016.

Ejes Tematicos y Numero de Trabajos Presentados (NTP) en las Mesas de Trabajo
No. Mesa (NTP)
1 La Problematizacion 8
2 Decisiones metodologicas 6
3 Uso y papel de la teoria en el proceso de investigacion 5
4 Integracion de los informes o productos de investigacion 7
5 Epistemologia y coherencia interna del proceso de investigacion 5
6 Etica de la investigacion 5
7 Formacion de cuerpos académicos 9
8 Uso y distribucion del conocimiento educativo 4
9 Formacion de investigadores educativos 24
Total de Trabajos Presentados 73

Fuente: Elaboracion propia

166



Respecto a los trabajos presentados en cada una de las mesas, en la que mas se re-
cibieron fue la de Formacién de investigadores, 24 en total, le siguieron la de Cuerpos
académicos con 9, la de Problematizacion con 8, la de Integracion de informes con 7
y la de Decisiones metodoldgicas con 6; mientras que en las del Uso de la teoria de la
investigacion, Epistemologia y Coherencia interna, y en la Etica de la investigacion se
recibieron 5 en cada una; en la de Uso y distribucion del conocimiento educativo fue-
ron s6lo 4, sumando un total 73 trabajos.

Las instituciones con mayor nimero de ponentes fueron el ISCEEM, la UPN, las
escuelas normales del Estado, y en menor proporcion de universidades publicas y pri-
vadas de la entidad; en su mayor parte de académicos e investigadores, y en menor
proporcion de estudiantes de doctorado. El foro se realizo el 21 de septiembre de 2016,
en las instalaciones del ISCEEM, las modalidades de participacion fueron tres: como
panelista, ponente y asistente, con un total de 317 asistentes entre docentes, investiga-
dores y estudiantes de posgrado.

2.2. Formacion para la investigacion, generacion, uso y

distribucion del conocimiento educativo

Este fue el titulo del panel de inauguracion del foro, en el que se contod con la parti-
cipacion de la Dra. Maria de Ibarrola Nicolin, como representante del COMIE, de la
Dra. Lya Safiudo Guerra, de la Red de Mexicana de Investigadores de la Investigacion
Educativa (REDMIIE), y de la Dra. Gloria E. Hernandez Flores, del ISCEEM en el
Estado de México, un acuerdo previo era que se contara con representantes de las insti-
tuciones convocantes, solo falto la de la Red de Posgrados en Educacion, la Mtra. Ruth
Perales Ponce, quien por causas de fuerza mayor cancel6 su participacion un dia antes.
Entre las aportaciones mas importantes del panel se pueden destacar las siguientes:

La Dra. Ibarrola inici6 su participacion a partir de tres reflexiones asociadas con
la formacion de investigadores: la primera sobre la concepcion de lo que es un inves-
tigador y quienes son reconocidos como tal; después algunas derivadas de un estudio
sobre las condiciones e instancias que reconocen la figura del investigador, y final-
mente compartio algunas asociadas con la practica de la investigacion y el abordaje
metodoldgico que los investigadores educativos utilizan.

En relacion con la figura de los investigadores, afirmé que éstos son personas o
colectivos que tienen una relacion estrecha o interés por el manejo, produccion, trans-
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mision o difusion del conocimiento; pero ademas son profesionales que se dedican
laboralmente a investigar sobre algin ambito de conocimiento, respondiendo a una
necesidad social reconocida por algin grupo de poder; en el caso de la educacion, ésta
puede ser realizada por pedagogos, docentes de instituciones formadoras de profesores
o académicos de las universidades que cuentan con una condicion laboral requerida
para dedicarse de tiempo completo o parcial a esta actividad, muchas veces alternando
con la docencia.

Desde una retrospectiva historica sefiald que los primeros investigadores educa-
tivos no tuvieron una preparacion formal, es decir, su formacion fue resultado mas
de su experiencia o de la practica misma; posteriormente surgieron las propuestas
curriculares que se ocuparon de manera mas seria e intencionada de la formacion de
investigadores a través de los programas de posgrado en las instituciones de educa-
cidn superior.

Proceso que senalo, llevd a formalizar también algunas formas de organizacion
de los investigadores en los afios noventa en nuestro pais, cuando se crearon dos ins-
tancias importantes que promovieron su reconocimiento y su proyeccion, por un lado,
el Sistema Nacional de Investigadores (SNI) y por el otro, al Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE).

Posteriormente surgieron otras formas de organizar y promover a los investigado-
res a traves de la creacion de grupos, comunidades o redes, que resaltdo, rompen con
algunos protocolos, favorecido tanto su profesionalizacion como su presencia en otros
espacios, aunque desde su perspectiva continiian siendo insuficientes estas instancias
para incrementar el nimero de investigadores y valorar la importancia de su tarea en
el &mbito de la educacion.

Fue en este punto, donde la Doctora Ibarrola toc6 algunas de las tensiones que se
generan en las practicas asociadas con el hacer investigacion en el campo educativo.
Una de las tensiones tiene que ver con algunos cuestionamientos orientados al re-
planteamiento que los investigadores tienen que hacerse, en relacion con cual deberia
ser actualmente el sentido de la investigacion educativa, considerando los distintos
contextos tanto los individuales asociados al investigador como los institucionales y
gremiales en que se ejerce ese oficio.

Otra tension que expuso fue la relacionada con la seleccion de los paradigmas
y metodologias para hacer investigacion educativa, asi como con el proceso y los
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productos generados, un debate que desde hace mucho tiempo se presenta entre los
formadores de investigadores; prevaleciendo por un lado, una fuerte critica a quienes
realizan investigaciones de tipo cuantitativo, no obstante que son una minoria quienes
realmente dominan este tipo de metodologias; por el otro, se reconoce que en los ulti-
mos afios quienes hacen investigacion cualitativa han producido mucho conocimiento,
pero se les cuestiona fuertemente sus formas de distribucion y su utilidad.

Problema que fue retomado por la Doctora Lya Safiudo Guerra, quien centr6 su
intervencion en el andlisis de las tensiones y retos derivados de la articulacion entre la
gestion, la produccion y uso del conocimiento en la educacion, al tiempo que propuso
nuevas formas de organizacidn de las instituciones, a partir de lo que se conoce como
la “ecologia institucional” orientada a fortalecer la investigacion educativa; al asegu-
rar que esta tendencia podria coadyuvar a la consolidacion de los programas curricu-
lares de los posgrados de las Instituciones de Educacion Superior, al tiempo que éstos
fueran mas pertinentes para la formacion de los futuros investigadores educativos.

De igual manera, la Dra. Safiudo Guerra, coincidio con la Dra. Ibarrola, al reco-
nocer la importancia que tienen tanto las redes de colaboracion académica, como las
nuevas formas de organizacion, que se estan fortaleciendo actualmente en el &mbito de
la formacion de investigadores; al afirmar que estas instancias se han convertido en un
camino viable y oportuno para fomentar y fortalecer la formacion de investigadores en
la constitucion de comunidades de investigacion de mayor impacto, con lo que cerrod
su participacion.

Por su parte, la Doctora Gloria Hernandez Flores se enfoco al analisis sobre las
tensiones que se generan entre los procesos de produccidon de conocimiento cientifico,
la formacion en investigacion y las condiciones sociales, politicas e institucionales
que las producen; mediadas por diversas escalas entrelazadas en la construccién de
la experiencia epistémica, cuyas reflexiones -explico- partieron de un analisis de la
trayectoria de la Investigacion Educativa considerando como referente principal al IS-
CEEM — institucidon que ha formado parte de su experiencia personal-, con base en tres
ejes de analisis: la relacion trayecto y proyecto, la vinculacion entre la formacion y la
produccion, asi como la visibilidad del sujeto epistémico en la investigacion educativa.

Entre sus aportaciones mas importantes, destaco el énfasis en la existencia de
pendientes que atender en México respecto al impulso de la investigacion como bien
social y al de sus productos generados; otro sefiald, es el relacionado con la falta de
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profundizacion en el conocimiento legitimado y distribuido, para replantear sus proce-
sos de construccion, situacion que forzosamente hace voltear la mirada a las condicio-
nes institucionales en las que se encuentran los investigadores.

Otro elemento que resaltod la doctora fue la presencia de la cultura y los valores
plasmados en la investigacion educativa, haciendo referencia a la producida desde
hace mas de 30 afios en el ISCEEM, que sin duda ha condensado una experiencia epis-
témica, al tiempo que su tendencia se ha sustentado mas en la razon.

Todo esto ha generado contradicciones, vacios y debates, por lo que en palabras

de la Dra. Herndndez-Flores (2016) cito:

Ha faltado reflexividad, reconocimiento e impacto a través de nosotros mismos y de los otros,
debido a que no se tienen relatos de lo realizado, ni nos hemos ocupado de formar los narradores
en los posgrados, en un proceso de institucionalidad, que permita dar cuenta de esta experiencia.
(De Ibarrola, Safiudo y Hernandez-Flores, 2016, p. 7)

De manera que solo cuando se atienda a estos trayectos, se entendera la tension

institucional para el proyecto afectado por la incertidumbre de las politicas estatales,
en tanto la investigacion es una practica politica académica de gran impacto.
Con estas reflexiones y aportaciones concluyo la participacion de las panelistas, con-
densadas en las tensiones y propuestas que inciden en la produccidon de conocimiento
y en la formacion de investigadores identificadas por el moderador, entre las que des-
tacan las siguientes:

La definicion del sentido de la investigacion y la formacion de profesionales para el
ejercicio de esta tarea, tensionado por los contextos sociales e institucionales actuales
y los intereses y posturas personales de los investigadores.

La eleccion y uso de las metodologias cuantitativas y/o cualitativas, mediadas por
los debates asociados con su validez, legitimidad y pertinencia social.

El reconocimiento de la ecologia institucional y las redes de colaboracion interins-
titucionales como una alternativa para resolver las tensiones que se generan entre la
produccion, circulacién y consumo del conocimiento, asi como en la formacién de
los investigadores.

Las tensiones que se generan entre las adscripciones y las experiencias epistémicas
de los investigadores, en relacion con los contextos politico, sociales, culturales e ins-
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titucionales en que se desarrolla la investigacion educativa y se forma a los investiga-
dores; asi como el reconocimiento de estas practicas como un bien social.

3. Tensiones y Debates en la formacion de Investigadores

y/o para la Investigacion

Como se puede identificar en las conclusiones del panel, la formacion de investigadores
y/o para la investigacion promovida en las instituciones con programas de posgrado
en educacion, o que desarrollan esta tarea como funcidn sustantiva, esta mediada por
una diversidad de dimensiones sociales, institucionales, y didactico aulicas, dentro de
las que se pueden reconocer factores y elementos que la sobredeterminan, es decir que
le otorgan una direccion o sentido; sin embargo en tiempos de crisis e incertidumbre,
estos procesos no siempre se dan de manera articulada y coherente, Pacheco y Diaz-Ba-
rriga (2009) reconocen una diversidad de tensiones, contradicciones y ambigiiedades
en los nodos académicos y cientificos por los que transitan las instituciones, en su re-
lacion con las sociedades, frente a sus respectivos procesos de produccion, circulacion
y consumo de los productos cientificos en los procesos relacionados con la formacion
para la investigacion.

Para el andlisis de las problematicas, tensiones y contradicciones que mas han
incidido en los procesos de formacidn de investigadores y en la produccion de conoci-
miento educativo, como se sefiald previamente se propusieron 9 ejes para ser abordados
en las mesas de discusion del foro, a continuacion, un analisis global con los aportes,
reflexiones, cuestionamientos y en algunos casos propuestas que seran presentadas por
tematicas y no por la asignacion del nimero progresivo de las mesas.

3.1. La Problematizacion: construccion y/o estabilizacion

de un objeto de estudio
En esta mesa uno de los puntos de referencia fue el reconocimiento de la problema-
tizacion, como una de las etapas, ejercicios y procesos de la investigacion de mayor
importancia y dificultad al mismo tiempo, para el inicio y desarrollo de un proyecto de
investigacion, tanto para los estudiantes de licenciatura y de posgrado en educacion,
como para los propios investigadores; atribuido a diferentes razones, que van desde la
ausencia de espacios curriculares que brinden elementos metodoldgicos para compren-




der su importancia y desarrollar las habilidades o competencias bésicas para desarro-
llar esta etapa, hasta su reduccion a un ejercicio técnico instrumental que se limita al
planteamiento de un problema o pregunta de investigacion derivada de la experiencia
inmediata, y/o que se resuelve tan solo con la busqueda de informacion.

Como contraparte se reconocio a la problematizacion como un proceso complejo
que requiere de un pensamiento holistico y critico, por lo que demanda diferentes re-
quisitos, elementos, tareas y habilidades del investigador, al tiempo que se le asocia de
manera directa con la construccion del objeto de estudio, lo que permite comprender
las dificultades y problemas que enfrentan la mayoria de quienes se estdn formando o
iniciando un proyecto de investigacion.

Razones por las cuales la problematizacion en si misma es un proceso que genera
fuertes tensiones, por ejemplo, la derivada de la prioridad entre los referentes empi-
ricos o los teoricos, bien sea que se le otorgue a uno de ellos la prioridad o se trate de
articularlos; cuando este ejercicio se hace sin un posicionamiento del investigador en
relacion con el objeto de estudio, complica demasiado el proceso; ante lo cual, varios
de los participantes del foro coincidieron en que el investigador debe iniciar con una
ruptura epistemoldgica de sus convicciones o conocimiento inicial del problema, asi
como definir limites precisos con base en su capacidad de observacion y argumenta-
cion, considerando sus intereses personales e implicacion con el objeto de estudio; lo
que le permita hacer una problematizacion comprometida, abandonar los lugares co-
munes y el plano de la inmediatez, desde donde por lo general se realiza este ejercicio,
al limitarse tan solo a responder a las demandas institucionales, modas tedricas o meto-
doldgicas propias del campo de la investigacion.

Otra de las tensiones que se identifico en este eje, tuvo que ver con la articulacion entre
la problematizacion, la construccion del objeto de estudio y la necesidad de delimitar o
estabilizar el problema para su estudio, pues como lo sefiald uno de los ponentes:
La investigacion no se desarrolla a través del proceso de construccion sino de la “estabilizacion”
de los objetos de conocimiento. La estabilizacion es el efecto tanto de la fijacion temporal de

los referentes que constituyen el corpus de la investigacion, como de la matriz de andlisis de los
elementos historicos. (Juarez, 2016, p. 1)

En esta mesa se afirmo6 también que paraddjicamente en la problematizacion, no
solo se genera desestabilizacion epistémica, sino también angustia y en ocasiones pani-
co en los estudiantes de posgrado, derivado en muchos casos de la falta de los elemen-
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tos o estrategias que se requieren para desarrollarla, por lo que los participantes reco-
mendaron incorporar espacios académicos institucionales que apoyen y desarrollen las
habilidades intelectuales necesarias para enfrentar estos procesos, por supuesto con el
acompanamiento de los tutores con experiencia.

3.2. Decisiones metodologicas: momentos de apertura, crisis,
incertidumbre y tensiones

El proposito de esta mesa fue el analisis, reflexion y didlogo asociado con la practica de
la investigacion y el acompafiamiento para la practica de la investigacion, en relacion
con la toma de decisiones asociadas con el posicionamiento metodologico para el dise-
fo y desarrollo de una investigacion; a partir de la manera en que se entiende, recupera,
define y procede con la metodologia en los procesos de formacion de investigadores,
desde las diferentes perspectivas a que se adscriben los investigadores.

En el ambito de la practica de la investigacion para la toma de decisiones meto-
dologicas los investigadores coincidieron en que éste es un momento decisivo para el
desarrollo de la investigacion, por lo que implica la reflexion, la critica y el rigor; por-
que se reconoce que la forma como se procede metodoldégicamente en la investigacion,
suele acompanarse de momentos de incertidumbre, lo que genera riesgos y tensiones en
la toma de decisiones de los investigadores, por ejemplo entre lo cualitativo y lo cuanti-
tativo, la definicion de una metodologia méas prescriptiva o una que recupere la dimen-
sion filosofica o historica de los objetos de estudio por lo que contar con un esquema
de investigacion, no garantiza ni aporta mucho para la formacion de investigadores, es
necesario incorporar el problema de la ética que todo investigador debe plantearse, en
relacion tanto con el objeto investigado, como al sujeto que investiga (Mata, 2016).

En todo esto se invierte tiempo y esfuerzo, resultando dificil saber cudndo cerrar
las discusiones y como tomar las decisiones correctas; por lo que, de acuerdo con la ex-
periencia del investigador, se requiere de un gran esfuerzo, en tanto como formadores
les ha resultado dificil identificar el momento oportuno para el cierre de este tipo de de-
bates o discusiones, que acompaiian al investigador en la toma de decisiones correctas.
Otro punto abordado, fue la trascendencia de lo metodoldgico en la formacion de inves-
tigadores, sugiriendo cuidar no caer en una formacion cientificista cerrada y solitaria,




sino sustentarla en la apertura a los saberes provenientes de otros &mbitos, que posibi-
liten la recuperacion de nuevas perspectivas como la narrativa y la historia oral.

Uno de los cuestionamientos expresados en la mesa, se relacion6 con los determi-
nismos y la fijacion de sentidos per se a las metodologias cualitativas o cuantitativas,
definidos por lo general de manera arbitraria tanto por las perspectivas como por los
investigadores mismos, mediadas por los contextos socioculturales en que se utilizan,
por lo que para superar estos determinismos, es necesario considerar el sentido episte-
mologico y social de la investigacion: los aspectos culturales, el movimiento historico,
politico y social, asi como clarificar la posicidn ético-politica que asumira el investiga-
dor en todo este proceso (Atilano, 2016).

Al respecto se expusieron varias perspectivas metodoldgicas como opciones o
alternativas que ofrecen posibilidades para a los determinismos propios de los enfoques
empirico-analiticos, como es la historia oral y la historia social, trabajada ya con estu-
diantes de posgrado (Vega y Gonzalez, 2016).

Otras tensiones enfrentadas en este proceso, tienen que ver con la distincion,
separacion y/o articulacion que se tiene que dar entre el objeto de estudio y el método,
lo macro y lo micro, la teoria y la practica, la investigacion basica y la investigacion
aplicada; decisiones metodoldgicas que depende tanto del posicionamiento epistémi-
co-ontoldgico del investigador, como de la naturaleza del objeto de estudio y propdsitos
de la investigacion, lo que a su vez determinara las formas de proceder del investigador.

Razon por la cual no puede haber un método a priori, sino que se construye como
una forma de relacidon (actitud, posicionamiento, mirada, disposicion) con el objeto
a estudiar, el cual adquiere una dignidad superior a la cosificacion reduccionista que
realizaba el cientificismo, por lo que como sefial6 Meneses (2016) las decisiones meto-
dologicas implican la relacion teoria-objeto-meétodo y en ellas se juegan las con-
diciones de posibilidad del rigor investigativo.

Frente a estos debates se concluyd con la necesidad de que formadores e investi-
gadores no caigan en determinismos o arbitrariedades metodologicas, mucho menos las
impongan, y que reconozcan la metodologia como un proceso en constante reconstruc-
cion, mediado por su adscripcion €tica y politica. Finalmente se planted la importan-
cia de discutir posteriormente, la pertinencia social de la investigacion aplicada, util o
pragmatica. (Atilano, 2016).




3.3. Resignificacion y uso critico de la teoria en la investigacion
El debate gird en torno a la importancia de la teoria en el proceso de investigacion,
abordado desde diferentes referentes y/o enfatizado en algiin elemento en particular: en
las tesis de posgrado, en los procesos de investigacion o en la formacion de investiga-
dores, teniendo todos ellos como comun las rupturas epistémicas, tensiones y desafios
que se enfrentan siempre en estos procesos.

En tanto la manera en que los estudiantes de posgrado construyen y usan sus
perspectivas tedricas, les permite no so6lo desmitificar y razonar en relacion con el ob-
jeto de estudio, sino que ese proceso da cuenta al mismo tiempo de la manera en que
nombran, conciben y dan cuenta tanto de la realidad como de su propio mundo de vida
(Benitez, 2016).

Una de las primeras rupturas epistémicas que debe enfrentar el investigador al ini-
ciar el proceso de la investigacion es con las convicciones derivadas del sentido comun,
para lo cual la teoria, presente en toda la investigacion, desde la problematizacion hasta
la integracion del informe final, es un elemento central; pero el problema no se resuelve
con la incorporacion de un marco teodrico, sino con la manera en cOmo se recupere o
el uso que el investigador hace de la teoria en todo el proceso, lo que también implica
riesgos y tensiones, entre los que destacan las siguientes:

Otorgarle una preeminencia a la teoria, en relacion con el objeto de estudio, los
referentes empiricos y la realidad misma, es muy comun en los investigadores noveles,
asi como el adherirse a perspectivas epistémicas que anteponen una teoria a un objeto
de estudio o pretender construirlo a partir de una teoria predefinida; lo que genera que
las investigaciones mas que dar cuenta de un proceso de construccion de la realidad,
terminan por legitimar una teoria forzando o ajustando la realidad a la misma; frente a
estas posturas, se propuso hacer un uso critico de la teoria, de manera que ésta pueda
cuestionarse y transformarse; asi que antes de tomar decisiones teodricas, es importante
dejar fluir el objeto para que éste indique desde qué posicidn teodrica se podra abordar
(Hernandez-Morales, 2016).

Otra de las tensiones, se relaciono con el uso de conceptos provenientes de pers-
pectivas teoricas distintas, cuando el objeto de estudio lo demanda, la articulacion es
una posibilidad; siempre y cuando se tenga el cuidado de que éstos se inscriban en una
perspectiva epistémica compatible, sin olvidar que el uso critico de las categorias y de
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la teoria misma, implican una resignificacion o resemantizacion que permita encontrar-
les un sentido en funcion del objeto estudiado.

La discusion desmitifico el uso pragmatista y cientificista de la teoria en la inves-
tigacion, a partir de una postura critica y de una relacion dialéctica con los objetos de
estudio, convirtiéndola en un recurso metodologico para quienes se estain formando
en investigacion en los posgrados, que les permita darles un sentido a sus objetos de
estudio, comprender la realidad, construir nuevas interrogantes e ir conformando un
posicionamiento personal (Hernandez-Morales, 2016).

3.4. Integracion de los informes de Investigacion: estrategias,

habilidades y recursos

Al igual que la problematizacion, la integracion de los informes de investigacion, es
una de las mayores dificultades de quienes se estan formando en investigacion, implica
por un lado la adscripcion a una postura epistémica en relacion con la articulacion entre
la l16gica de la investigacion con la l6gica de exposicion, asi como la argumentacion de
la tesis central que condensa la produccion del conocimiento aportado; al tiempo que
demanda una serie de avatares en relacion con la integracion de todos los apartados del
trabajo, por lo que habra que tomar decisiones sobre los contenidos centrales, los temas
periféricos o subordinados y los que tendran que dejarse fuera; sin olvidar los aspectos
de forma que pueden ser cruciales para la valoracion final del trabajo.

En esta mesa los trabajos propusieron, desde estrategias y recursos para facilitar
la elaboracion de los informes y socializacion de resultados de la investigacion, hasta
problematicas relacionadas con el transito de las preguntas iniciales a la integracion de
los hallazgos en la investigacion. Entre algunas de las aportaciones y reflexiones que se
plantearon destacan las siguientes:

Dada la dificultad que en si implica la integracion de los informes de investiga-
cion, es importante aprovechar los recursos tecnoldgicos, como el uso de ficheros elec-
tronicos que se pueden utilizar para la recopilacidon y procesamiento de la informacion
(Condés, 2016).

Uno de los propdsitos de una investigacion es la socializacion de sus resultados,
para la integracion del informe, por lo que es necesario considerar los posibles lectores
y destinatarios, asi como tener el cuidado para que las ideas que se quieren compartir
se comuniquen con la mayor claridad posible, por lo que la redaccion y escritura del
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informe es una de las mayores dificultades que enfrentan los estudiantes de posgrado o
investigadores noveles, ante lo cual es necesario apoyar estos procesos, pero desde una
perspectiva que no reduzca la expresion escrita a una actividad gramatical y retorica,
para en su lugar comprenderla en su complejidad, lo que demanda la implicacion de
los autores. Finalmente es importante distinguir en todo en todo este proceso la logica
de investigacion de la logica de exposicion, para tomar decisiones en relacion con los
contenidos de cada apartado del informe.

En general los formadores de investigadores, con base en su experiencia personal
recomiendan ocuparse del desarrollo de habilidades intelectuales y tecnoldgicas desde
la licenciatura, orientadas tanto a la articulacion entre los referentes teoricos y empiri-
cos, como al ejercicio de la escritura académica y el aprovechamiento de los recursos
tecnologicos para facilitar los procesos de problematizacion e integracion de informes
finales de investigacion (Condés, 2016).

Finalmente se resalto la importancia de documentar como se da la integracion de
informes y/o resultados de investigacion, para proponer alternativas que permitan me-
jorar tanto los procesos como los productos obtenidos.

3.5. Epistemologia: recreacion del pensamiento, el conocimiento

y la realidad educativa

En esta mesa se reconocio a la epistemologia como la dimension o el eje analitico que
permite a quienes se estan formando en investigacion, comprender cOmo se van crean-
do y recreando las l6gicas de su pensamiento y de su actuar, para acercarse a la realidad
en toda su complejidad; a partir de una relacion dialéctica que permita comprenderla y
transformarla; condensado todo esto en un posicionamiento que debera estar presente
desde la problematizacion hasta la presentacion de los resultados de la investigacion.
La epistemologia es asi una guia tanto para el pensamiento y la creacidon de ideas del
investigador, como para su interaccion con el objeto de estudio, delimitando o amplian-
do sus campos de observacion y accion, dependiendo del lugar desde donde se ubique;
al tiempo que le permite reconocer el transito de un estado de conocimiento inicial o
simple a uno superior o mas complejo (Cortés y Gil, 1997).

Otro eje de analisis se derivo de las relaciones y tensiones entre epistemologia e
investigacion cientifica en el campo educativo, reconociendo la no existencia de una
unica forma, sino de tantas como posturas epistemoldgicas existen, cuya validez y legi-
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timidad es determinada por los contextos historico sociales en que surgen o se inscriben
las experiencias cotidianas particulares de cada investigador, por los espacios donde
cotidianamente se desenvuelve, la escuela, los sistemas educativos y el curriculum; asi
como por sus fundamentos filoséficos y ontoldgicos.

Uno de los desacuerdos que se dieron en esta mesa, tuvo que ver con el lugar de
la epistemologia en la investigacion, por un lado, quienes le otorgan una funcién le-
gislativa que regula las relaciones de la realidad, el sujeto y el objeto de investigacion,
y por otro, quienes le asignan un caracter mas dialéctico y holistico, en constante mo-
vimiento con la Gnica certeza de que la incertidumbre y complejidad la acompafian de
manera permanente. Lo que se traduce en una diversidad de posturas que generan el
riesgo de convertir la epistemologia en un campo de indefinicion y a veces de inani-
cion (Aguado, 2016).

No obstante, se coincidio en que ya sea por métodos explicativos o hermenéuticos,
la epistemologia permite la comprension de la génesis del conocimiento cientifico, los
problemas que se estan investigando, asi como la manera en que el investigador busca
la verdad, explica los fenomenos que estudia y se va construyendo o destruyendo a si
mismo (Jaramillo, 2003).

Razon por la cual, se sugirio que la funcion de la epistemologia es apoyar para que
la investigacion educativa se reconstruya y reinvente, asi como para superar los efectos
de autodestruccion que la investigacion cientifica ha generado en los Gltimos afios; por
ello los programas de posgrado que forman a los investigadores en nuestro pais, tendran
que superar los esquemas de consumo de conocimiento y fortalecer los paradigmas o
metodologias en investigacion que consoliden las propuestas de produccion, gestion y
uso del conocimiento (Aguado, 2016).

3.6. Etica de la Investigacion: Responsabilidad social,

institucional e individual
En esta mesa sOlo se presentaron cinco trabajos, sin embargo se analizaron tematicas
nodales en este subcampo emergente dentro de la formacion para la investigacion edu-
cativa, la ¢tica relacionada con los investigadores y estudiantes de los programas de pos-
grado, la asociada con el proceso de investigacion en el analisis de datos y en la autoria
y presentacion de resultados, asi como la puesta en las interacciones o alianzas entre la
ciencia y la sociedad, mediadas por supuesto por la investigacion educativa.
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Entre las aportaciones destacaron aquellas que ponen en el centro del debate a los
sujetos, investigadores y/o estudiantes de los posgrados, debido a que no sélo se estan
adquiriendo conocimientos y habilidades para desarrollar esta funcion, sino que todo
este proceso esta mediado por un proceso de formacion orientado a la produccion de
conocimiento social, lo que implica compromisos con los contextos, los campos cien-
tificos y tecnologicos y con las politicas educativas en que se inscriben los proyectos de
investigacion; asi como con los destinatarios y usos que se haga de los resultados, lo que
desde una vision holistica demanda una ética, o compromiso y responsabilidad social,
tal como lo refiri6 una de las panelistas en un escrito previo, con la siguiente aportacion:

La investigacion educativa, como accion humana, contiene un componente que la determina y
este es el componente ético [...]. En este sentido, la investigacion educativa puede considerarse
como buena, si las repercusiones producidas logran afectar la practica y se incrementa el cono-
cimiento en la teoria educativa. (Safiudo, 2006, p. 68)

Elementos que tendran que estar presentes en todo el proceso de la investigacion,
desde la recuperacion y respeto de las investigaciones previamente elaboradas e incor-
poradas en los estados de conocimiento, como a quienes nos apoyan como informantes,
hasta la argumentacion de las aportaciones y socializacion de los resultados; evitando
el plagio de los autores y las obras consultadas; problema que lamentablemente en
los ultimos afios se ha dado tanto en investigadores consolidados como en quienes se
encuentran en formacion; y aunque se les ha sancionado de diferentes maneras, se ha
hecho poco al respecto para atender el fondo (Maya, 2016).

Las cuestiones o actitudes no éticas, lamentablemente no se reducen al plagio, ni
a los estudiantes de posgrado, sino que estas son percibidas por ellos mismos en los di-
ferentes procesos de los programas de posgrado, desde su ingreso hasta la presentacion
de su examen de grado (Pérez-Sanchez, 2016).

Las causas del problema, si bien no se reducen a los sujetos no les exime de res-
ponsabilidad, tienen que ver también con una dimension institucional asociada con la
laxitud en relacion con su rigurosidad y pobreza en la produccion de conocimiento,
mediada a su vez por el contexto social en que se inscriben las instituciones, escasez
de recursos humanos y financieros para desarrollar esta tarea en mejores condiciones.
Lo que demanda promover el compromiso de producir conocimiento desde una postura
¢tica y con valores, a la par de insistir en la designacion de recursos econdmicos para
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investigar no solo eficaz y eficiente, sino éticamente, lo que en estos tiempos parece ser
una aporia, es decir un camino sin salida.

3.7. Cuerpos Académicos: una posibilidad de

produccion con el otro

Los trabajos que se recibieron en esta mesa comparten las experiencias que los docentes
de las escuelas normales y del ISCEEM, han acumulado en relacion con el reconoci-
miento de los Cuerpos Académicos (CA) como espacios de formacion para la investiga-
cion, enfatizando las posibilidades que representan como formas de trabajo colegiado,
pero limitadas por las problematicas institucionales que han tenido que enfrentar.

Al respecto, se reconocio la importancia del trabajo colegiado a través de CA, como
una posibilidad de entender y escuchar el mundo de otra manera, trabajando con los
otros, al respecto en palabras de Dussel (1998):

Una diacronia del encuentro con el otro es conformar una comunidad de aprendizaje-politica,
donde el otro es responsabilidad del otro, en un encuentro ético. Vivir la experiencia del encuen-
tro con ¢l otro, es un desafio, ya que estamos acostumbrados a pensar desde el yo, [...] Pero ello
no limita la posibilidad de conformar un trabajo académico, desde otro lugar de enunciacion,
donde la tercera palabra seamos nosotros. Lo cual da poder y responsabilidad con el otro (Texo-
cotitla, 2016, p. 2).

En relacion con los problemas que han enfrentado los cuerpos académicos, estan
el poco apoyo administrativo y de gestion escolar, la dificultad para trabajar de mane-
ra colaborativa y con empatia, y la ausencia de liderazgo y trabajo académico de los
integrantes; mediado todo esto por las dindmicas institucionales. Lo que explica por
que a mas de ocho afos de haberse iniciado la promocion de estos programas en las 40
normales del Estado de México, solo tienen registrados 16 CA en formacion y uno en
consolidacion, lo que ha evidenciado problemas asociados con la produccién académi-
ca de estas instituciones y preguntarse si €stos son ya una realidad o una utopia (Santos,
Lazo y Cruz, 2016).

No obstante se reconocieron algunos avances significativos, como las propuestas
institucionales orientadas a generar las condiciones para la integracion y registro del
CA, diagnoésticos que permitan conocer qué docentes cubren con los requisitos para
participar en estos programas, asi como las necesidades académicas e institucionales
para apoyar a quienes no los cubren; con base en lo cual se han disefiado estrategias que
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van desde el analisis de las reglas de operacion hasta el disefio de diplomados ex-pro-
feso para la integracion de CA.

Entre las propuestas se sugirio brindar apoyos que permitan a los docentes de-
sarrollar funciones orientadas a la produccion de conocimiento educativo, de gestion
académica y tutoria; que son las funciones propias de las IES, asi como de tener una in-
terlocucidn de pares con redes de investigacion consolidadas, como lo mostro el CA en
Consolidacion “Accion para la Reflexion y Transformacion de la Educacion “ARTE”,
de la Escuela Normal de Capulhuac.

Una de las propuestas derivadas de esta mesa fue la construccion de modelos de
gestion del conocimiento organizacionales que privilegien la academia y la investiga-
cion educativa para favorecer la produccion de conocimiento, mediante estas formas de
interlocucion entre pares.

3.8. Uso y Distribucion del Conocimiento: una tarea pendiente
En esta mesa se reconociod a la gestion del conocimiento como una nueva cultura que
tiene que incorporarse a las escuelas normales e instituciones que hacen investigacion
y ofrecen programas de posgrados orientados a la formacion de investigadores; pues
las investigaciones y tesis elaboradas condensan el conocimiento que producen, por lo
que €ste se constituye en su principal activo que tendran que socializar y difundir para
que las instituciones cumplan con su propoésito central, la produccidon y difusion del
conocimiento.

En una parte de la discusion surgieron las dudas con respecto a si las escuelas nor-

males, el ISCEEM y la UPN, forman docentes y/o investigadores, si producen conoci-
miento educativo; y en su caso cuales son las condiciones en que lo realizan, y si hay
una difusion, uso o distribucion de este.
Las respuestas variaron con base en los programas de formacion que ofrece cada ins-
titucidn, asi como de las caracteristicas de su personal académico, siendo muy notoria
la heterogeneidad en cuanto a condiciones, en que realizan las funciones de investiga-
cion, los investigadores adscritos a diferentes instituciones dependientes de una misma
secretaria de educacion, lo que a su vez dificulta y varia mucho, en relacion a las tareas
orientadas a la distribucion del conocimiento producido, aunque en general se coin-
cidio que es son mas los pendientes en relacion con la gestion y uso del conocimiento
que lo que se ha realizado.




Finalmente, una propuesta de la mesa se enfocé a la necesidad de que los investi-
gadores de la entidad consolidaran un directorio de colectivos académicos, mediante la
asignacion de recursos para los procesos y difusion de productos de la investigacion a
traves del establecimiento de un sistema de aplicacion de sus resultados y la evaluacion
cuidadosa de sus productos. Por lo que se convoco6 a conformar un colectivo de investi-
gadores del Estado de México, para iniciar con una red para impulsar la investigacion,
la formacion de investigadores y la comunicacion interinstitucional; y a crecer en lo
que tiene que ver con la gestion del conocimiento (Valencia, 2016).

3.9. Formacion de investigadores: perspectivas, estrategias

y reorientaciones
Los temas o problemas abordados se desarrollaron a partir de las siguientes preguntas:
(Desde qué perspectivas epistémicas o modelos se requiere formar a los investigadores?
(Qué estrategias y/o didacticas se requieren desarrollar y qué reorientaciones realizar
en los programas de posgrado para la formacion de investigadores? Las reflexiones de-
rivadas de estas preguntas fueron los siguientes:

En cuanto a los programas de Formacion de Investigadores se mencion6 que no
hay una receta para formar o practicar la investigacion, que hay una clara diferencia
entre lo que es formar en y para la investigacion (Moreno-Bayardo, 2011), que para
formar investigadores se debe tomar en cuenta el contexto, debido a que un elemento
sustantivo a considerar en este proceso es la historia de vida del formador, porque in-
fluye en el proceso formativo del investigador; formando para un tipo de cultura, para
un tipo de vida académica, que tiene varias aristas: desde la interacciones cara-a-cara,
hasta las atravesadas por dinamicas que la misma institucion genera, por ejemplo aque-
llas que se dan en el aula, en la asesoria y en coloquios o congresos, y su revision esta
cruzada por lo que se llama teoria de la argumentacion, como un elemento central en la
formacion para la investigacion (Del Rosario, 2016).

Hubo un acuerdo en relacion con el hecho de que a investigar se aprende inves-
tigando, pero también generando dispositivos de formacidén desde los programas cu-
rriculares adecuados al contexto socioecondmico y politico de la institucion; a partir
de una articulacion entre lo que es deseable para estos procesos y lo que es posible en
dichos contextos, lo que genera tensiones entre las estructuras formales derivadas de
los dispositivos de formacion y los sujetos de desarrollo curricular.
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En cuanto a las estrategias y/o didacticas para la formacion de investigadores se reco-
noci6 que hay vacios en los Programas, dado que no se consideran los niveles de for-
macion de los participantes que estan haciendo investigacion, por lo que es necesario
ocuparse de estos procesos de mediacion que impliquen la sistematizacion de experien-
cias. En relacion con este eje, se identifica lo que algunos ponentes denominaron la al-
fabetizacion académica (Mireles y Ortega, 2016), comprendida como una condicion y
relacion necesaria para acceder a las trayectorias y a la formacion de los investigadores
educativos; al tiempo que se reconocen a las experiencias epistémicas, metodologicas
y pedagogicas particulares de los investigadores, como necesarias para construir una
mirada critica de la realidad educativa y social (Salgado, 2016).

En el mismo sentido se reconoce a las tutorias como alternativas para apoyar es-
tos procesos, no exentos de tensiones que colocan a los tesistas de los posgrados entre
una demanda de formarlo como investigador educativo o reducirlo a un sujeto de rito
transicional; al respecto se sugirid apoyarse en la construccion autobiografica y en las
narrativas para conocer como los estudiantes van resolviendo estas tensiones; sobre
todo en las escuelas normales, donde se siguen haciendo planteamientos en relacion a
la pertinencia, posibilidades, aciertos o errores de formar investigadores.

En relacion con las orientaciones de los programas de posgrado para formar in-
vestigadores, continta la tension latente entre los posgrados profesionalizantes y los
programas para la formacion de investigadores; surgiendo las preguntas de los asisten-
tes, {Donde estdn las demas instituciones que ofrecen posgrados? y ;Porque solamente
estan las presentes? A partir de las cuales se generé el debate en torno a la importancia
que cobran en este proceso las condiciones institucionales para ser investigador; dado
que no solamente se es por nombramiento o por el tipo de plaza, sino que se requiere
toda una infraestructura politica, financiera, laboral, académica y ética para impulsar
los programas de posgrado que tengan calidad académica y sean capaces de cimentar
un Modelo de Gestion de Conocimiento Integral y dindmico que enfrente las exigen-
cias de la sociedad de conocimiento (Pérez-Baltazar, 2016).

4. A manera de conclusiones, propuestas y compromisos
Antes de dar cuenta de las aportaciones derivadas de este Foro, es importante sefalar
que dentro del balance y evaluacidn realizada en las mesas, asi como en la encuesta
de opinion que se aplico a los asistentes, €stos hicieron un reconocimiento a los repre-
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sentantes de las instituciones y redes convocantes para realizarlo, por ser un evento
necesario no solo para los investigadores educativos de la entidad, sino para quienes se
encuentran en proceso de formacion en los posgrados y a nivel profesional.

Entre las propuestas surgidas en las mesas de trabajo destaca el reconocimiento de
la gestion y uso del conocimiento como una nueva cultura que tiene que incorporarse
a las IES con programas de posgrados orientados a coadyuvar a la formacion de in-
vestigadores, en las que se reconocieron los avances que se han logrado, pero también
el que faltan muchos pendientes y problemas por atender; en ese sentido se demando
la necesidad de impulsar estas tareas con el respaldo de instancias de reconocimiento
nacional como el COMIE, de las redes de colaboracion entre los investigadores educa-
tivos, asi como de los cuerpos académicos de las IES, con el propdsito de continuar con
el desarrollo de tareas orientadas a la consolidacion de la produccion, gestion y difusion
de conocimiento, asi como de la formacion de investigadores en la entidad.

En este sentido, se propuso consolidar un directorio de colectivos académicos que
sea un referente de arbitraje para la evaluacion de productos de investigacion pero que
ademas sea una estrategia de comunicacion y vinculacion entre los investigadores e
instituciones interesadas.

En lo que respecta a la formacion de investigadores se demando¢ la necesidad de
incorporar en los programas de posgrado, estrategias de mediacion que partan de un
diagnostico de las habilidades intelectuales y de trayecto de vida de los estudiantes de
posgrado, para adecuarlos en la tutoria y acompafiamiento de los investigadores en for-
macion, sera necesario considerar estos elementos que se encuentran presentes tanto en
los procesos de formacion como en los productos de investigacion; quedando pendiente
la discusion en torno a la pertinencia social de la investigacion aplicada.

Por otro lado, se defini6 la necesidad de continuar con el debate de los ejes episte-
micos y metodologicos que atraviesan tanto los procesos de problematizacion para la
construccion de los objetos de estudio, como las decisiones tedricas y metodologicas
que se tienen que tomar para el desarrollo de los proyectos de investigacion; asi como
de la importancia de los contextos sociales e institucionales en que se toman las de-
cisiones, para que en la fase de difusion se articule la logica de investigacion con la
logica de la argumentacion y la logica de la exposicion de los productos obtenidos.

En el mismo sentido se propuso generar estrategias orientadas a fortalecer los
paradigmas o metodologias en investigacion que consoliden las propuestas de produc-
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cion, gestion y uso del conocimiento; incorporando las categorias de claro-obscuros y
regionalizacion a la de tensiones que fue abordada de manera amplia en el foro, para
analizar de manera articulada las problematicas asociadas con la formacion de inves-
tigadores en México; pero reconociendo que si bien estos procesos comparten proble-
maticas comunes, también se dan de manera diversificada y heterogénea en cada una
de las regiones del pais.

Otra propuesta fue tomar acuerdos en relacion con la caracterizacion y uso que
se haga de las categorias asociadas con la formacion para la investigacion, tomando
como referencia la contenida en el documento base que permitié organizar los foros
regionales, pero enriquecido con las aportaciones derivadas de los foros regionales,
distinguiendo los diferentes matices que adquieren en las diferentes regiones, espacios
y niveles institucionales en que se promueve o desarrolla la investigacion educativa y
la formacion de investigadores, como es el caso de los posgrados en educacion.

En ese sentido es importante distinguir la variedad de propuestas de formacion
de investigadores educativos que se promueven y desarrollan en las diferentes institu-
ciones a partir de sus posgrados; asi como en las derivadas del analisis de las trayectorias
de formacion que los investigadores han conformado en sus procesos de produccion.

Se acordo también establecer acuerdos de cooperacidn e intercambio tanto entre
los proyectos promovidos en las diferentes redes (REDMIE, Red de Posgrados A.C) y
subareas que las integran, como con el COMIE, lo que permita una mayor vinculacion,
apoyo y promocion, asi como una optimizacion de sus recursos y productos.

Finalmente, se propuso definir estrategias comunes y diferenciadas para hacer
una devolucion a las instituciones y regiones de la informacion derivada tanto de los
foros regionales, como de los acuerdos tomados en el analisis y puesta en comun de
las problematicas y propuestas consensuadas, en relacion con la produccion de conoci-
miento y la formacion para la investigacion, esto con la participacion de las diferentes
redes e instituciones participantes, al respecto este capitulo espera contribuir al cumpli-
miento de ese proposito.
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comun de dar cuenta de los distintos acercamientos realizados al conocimiento
producido en México en la década 2012-2021, respecto a la formacion para la
investigacion y formacion de investigadores en educacion.

La produccion de esta obra responde al trabajo sostenido de la comunidad de in-
vestigadores que integran la subarea de Formacion de investigadores de la REDMIIE
cuyo surgimiento y desarrollo se vincula historicamente con las actividades
del area homonima del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE).

Como cada diez afios, en el afio 2020 el COMIE publica su convocatoria para
elaborar los Estados de Conocimiento (EC) de la investigacion educativa (IE) corres-
pondientes a la década 2012-2021, en esta ocasion después de un proceso de revision
de sus estatutos, en relacion con las areas que lo integran y la elaboracion de un
reglamento para su operacion y coordinacion, fue puesto en practica, previo a la con-
vocatoria mencionada y la consideracion de que en el contexto nacional e internacio-
nal, las circunstancias existentes en el lapso 2012-2021, han influido en la formacion
de investigadores, la investigacion educativa y la produccion de conocimiento en
ambos rubros en México, a pesar de que:

T al como se menciona en el prologo, este texto se ha elaborado con el proposito

La instrumentacion de politicas publicas en México, relacionadas con ciencia y tecnologia no
ha sido consistente, ni participativa y ha carecido de una vision a largo plazo; por ello, el de-
sarrollo de la ciencia y la tecnologia ha sido aleatorio, y ha carecido de una definicion de alta
prioridad para el desarrollo nacional (Valero, Molina y Ponce, 2019).

El lapso en estudio para los EC por elaborar, se caracterizd por un incremento
significativo en México, de programas de posgrados en general y de educacion en par-
ticular, como resultado de complejos procesos historico-sociales internacionales y na-
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cionales asociados a la llamada sociedad del conocimiento y a procesos politico-eco-
ndémicos que dieron lugar a que la educacion pasara de ser un derecho a ser objeto de
comercializacion internacional y nacional.

Asi, Gonzalez y Teran en su texto plantean que las instituciones de educacion
superior (IES) tienen una amplia responsabilidad en la formacion de investigadores,
en ellas recae prioritariamente la formacion de los investigadores noveles en los
posgrados, lo cual se atina al compromiso de formar los cuadros de especialistas y de
generar conocimiento cientifico, propiciar transformaciones e innovaciones. Atender
estas tareas resulta ser un compromiso permeado por la politica educativa y las
politicas sociales, asi como por las demandas de la sociedad.

Como resultado de su analisis, refieren que en 2019 ANUIES reporté 1662 maes-
trias y doctorados en educacion en México y que de ellos solo se certificaron 24 (3.76%),
del total de 638 programas de maestria y doctorado certificados en el en el Padréon del
Programa Nacional de Posgrados de Calidad (CONACYT, 2020). Lo anterior implica
que la gran mayoria de los posgrados en educacion existentes no poseen los requisitos
para la certificacion, y por ello tampoco tienen acceso a financiamiento para investiga-
cion, ni a becas para sus estudiantes, lo cual limita la realizacion de investigacion y la
produccion de conocimiento cientifico educativo, hecho que trae consigo implicacio-
nes negativas en la formacion de los egresados de estos programas y su produccion de
conocimiento educativo. Este texto en general da cuenta de las condiciones en que se
gestan las nuevas generaciones de investigadores educativos.

Andrade, Castillo y Rodriguez; en su capitulo reportan el hallazgo de 62 ponen-
cias sobre Formacion de investigadores producidas en el periodo 2012-2020, éstas
fueron analizadas en relacion con el uso de la teoria, las fuentes consultadas y las deci-
siones metodologicas realizadas. En la sustentacion teodrica, identifican el predominio
de referencias para contextualizar o el uso de definiciones conceptuales desvinculadas
de las teorias que las respaldan como fuente de fundamentacion tedrica. Predomina
en los contenidos de las ponencias revisadas, la consulta de fuentes locales, la autoria
individual, y el nivel superior como contexto educativo privilegiado como objeto de
investigacion. En lo metodoldgico hacen referencia a limitaciones en la investiga-
cion mixta, en el andlisis de resultados en estudios cualitativos y en la determinacion
de confiabilidad y validez de instrumentos empleados. También se menciona que es-
tas limitaciones se detectan con mayor frecuencia en trabajos realizados en Escuelas
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Normales, Universidades Pedagogicas Nacionales o universidades privadas, pero estan
presentes —aunque en menor grado— en trabajos realizados en instituciones con mayor
tradicion en investigacion (universidades publicas e institutos).

Es pertinente sefialar que las limitaciones tedrico-metodologicas en la produccion
relacionada con la formacion para la investigacion y la formacion de investigadores,
constituyen un pendiente sin resolver ya sefialado en el EC del area de Investigacion de
la Investigacion Educativa de la década 2002-2011 donde se planted que:

Existe una carencia desde la formacion investigativa, acerca de las posturas epistemologicas y
con esto una considerable falta en la ubicacion de metodologias acordes con la construccion del
objeto. Hay debilidades al hacer una suma de enfoques tedricos que no se complementan o a
veces hasta se sobreponen. (Camarena, Castillo, Lopez y Rodriguez, 2013, p. 383).

Por otra parte estas limitaciones en aspectos epistemologicos, tedricos y metodo-
logicos de la produccion de conocimiento en la década 2002-2011, también se identi-
ficaron en otras areas del COMIE (Lopez, 2015) lo que es indicativo de la necesidad
de hacer un seguimiento y brindar atencion especial en los posgrados en educacion,
a los procesos de produccion de conocimiento y su comunicacion por parte de los
investigadores en formacion, para asegurar la pertinencia, congruencia y suficiencia
del contenido de sus contribuciones. Es evidente que el trabajo colaborativo con pro-
positos formativos, posibilita la vigilancia y contribucion para mejorar la calidad de
la produccion de conocimiento en investigacion educativa.

En relacidon con la produccidn y la formacion en investigacion en las Escuelas
Normales, Cano, Hoyos y Cordero en su disertacion, dan cuenta de las contribuciones
presentadas en los Congresos Nacionales de Investigacion sobre Educacion Normal
(CONISEN) en los afios 2017, 2018 y 2019 y concluyen que: las politicas publicas de
los ultimos diez afnos y los cambios en los planes de estudio de la Educacion Normal
han contribuido a la diversificacidon de la practica y las funciones de los docentes nor-
malistas y a que los docentes se acerquen a la investigacion y la difusion académica.
Se asume que el CONISEN (s/f) también es un espacio para conformar y consolidar
redes de colaboracion a nivel nacional y que el aprendizaje de otro idioma y el acer-
camiento a bibliografia actualizada sobre investigacion, son retos para enriquecer el
trabajo de investigacion.

Se reconoce que aunque el avance en investigacion ha sido paulatino, cada vez
mas los estudiantes en sus cursos de metodologia, trayectos de practicas profesionales y
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elaboracion de tesis desarrollan competencias para la investigacion, por lo que resulta
pertinente precisar al respecto, que la investigacion a la que se alude es la denominada
investigacion formativa (Ramirez y Hernandez, 2014), con la cual, la formacion para
la investigacion adquiere sentido como herramienta de apoyo para estudiar y resolver
los problemas de la practica docente, que es el eje de la formacion y profesionalizacion
del profesorado. Con estas aseveraciones, se evidencia que la investigacion formativa
tiene diversas funciones en la educacion superior, por lo que el rigor metodologico
debe estar presente en todas las actividades propias de ésta funcion sustantiva de las
IES (Restrepo, 2003).

Respecto a la produccion de libros en la década en estudio, Lozoya y Cortés hacen
referencia en uno de los apartados de este texto, a 12 de ellos y al analizar los capitulos
que los integran, se observa que la produccion es colectiva y asociada a redes de
investigadores, en al menos la tercera parte de los textos identificados hasta el 2020. Lo
anterior es congruente con la tendencia actual para desarrollar investigacion cientifica y
tecnologica con la participacion de diversas instituciones y actores sociales, como parte
del sistema social de produccidon de conocimiento y del proceso de globalizacion de los
sistemas de investigacion (Vergara, 2021).

En relacion con la formacion de investigadores se destaca que las investigaciones
centran su atencion en la funcion desarrollada por los posgrados para la consecucion
de ese fin, especificamente, se alude a los programas de doctorado que se ofertan en
instituciones de educacion superior orientadas a formar investigadores.

Como resultado de la sistematizacion del analisis de investigaciones con egresados
de diferentes programas de Doctorado, se identificaron tres elementos centrales que
influyeron en la formacion de los egresados: elementos de orden subjetivo; el acompa-
flamiento de sus tutores y las habilidades investigativas requeridas por los futuros in-
vestigadores. Se concluye que la formacion de investigadores en educacidon es un tema
complejo, compuesto por amplias dimensiones de analisis y con muchas posibilidades
de ser investigado.

En cuanto al reporte parcial de articulos que abordan la formacion de investi-
gadores en la década en estudio, Mata, Lopez y Olea, hacen referencia a 64 de ellos
identificados en 21 revistas nacionales e internacionales indizadas; el afio con mayor
produccion es el 2016 y el de menor niimero de articulos publicados es 2013. En los
contenidos de estos articulos, se identifica una marcada centralizacién en la produc-
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cion de las instituciones e investigadores de la ciudad de México y Jalisco; se aprecia
un crecimiento incipiente respecto a la produccion investigativa en entidades como
Chihuahua, Querétaro y Veracruz. Se destaca la participacion de investigadores perte-
necientes a instituciones formadoras de docentes, cuyo interés esta en el desarrollo de
investigacion como parte de la formacion inicial y la profesionalizacion para la
practica docente.

Los articulos sobre formacion de investigadores, en la produccion referida, se
analizaron en relacidon con las condiciones institucionales, la percepcion de los inves-
tigadores sobre si mismos, la formacidn en los programas formales y lo que hacen los
investigadores para formar a nuevos investigadores. También se hace alusion a las
practicas de trabajo que prevalecen entre los investigadores, en este caso fueron de
colegialidad y de colaboracion en las que se observa la multidisciplinariedad en la
diversidad de instituciones de las que provienen los investigadores. Cabe agregar que
estas caracteristicas del desempeiio docente son las promovidas por los lineamientos
del Programa para el desarrollo Profesional Docente para el nivel Superior (PRODEP).

En el trabajo de Pérez-Arenas y Pérez Baltazar, se alude al desarrollo y resultados
del Primer Foro Regional sobre Formacion de Investigadores convocado por el COMIE
en el Estado de México en 2016, con la colaboracion de la Red de Posgrados en Educa-
cion y la Red Mexicana de Investigadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE).
Se incluyen en esta aportacion, las reflexiones, tensiones y estrategias en torno a la
investigacion y la formacion de investigadores, derivadas del panel de inauguracion del
foro y de las notas tomadas por los moderadores y relatores de cada una de las mesas
organizadas, las cuales fueron integradas por los coordinadores del evento y autores de
este capitulo.

Durante el desarrollo del evento se consideraron las problematicas, tensiones y
contradicciones que mas han incidido en los procesos de formacion de investigadores y
en la produccion de conocimiento educativo, para su analisis se propusieron nueve ejes
para ser abordados en las mesas de discusion del foro.

Entre sus resultados se incluye un analisis global con los aportes, reflexiones, cues-
tionamientos y en algunos casos propuestas que se presentan respecto a cuatro temas
relacionados con el desarrollo del proceso de investigacion (problematizacion, decisio-
nes metodologicas, resignificacion y uso critico de la teoria, integracion de informes de
investigacion); cuatro temas propios de la produccion, uso y distribucion del
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conocimiento (epistemologia, ética e investigacion, cuerpos académicos, uso y distri-
bucion del conocimiento) y un tema especifico sobre formacion de investigadores:

Al respecto se plantean aqui algunas de las principales conclusiones, propuestas y
compromisos establecidos que pueden ser utilizados como guia de trabajo en diversas
IES que ofertan posgrados en educacion:

Reconocer a la gestion y uso del conocimiento como una nueva cultura que tiene que
incorporarse a las IES con programas de posgrados orientados a coadyuvar a la forma-
cion de investigadores, se reconocen los avances logrados, pero también se asume la
necesidad de muchas acciones formativas pendientes y problemas por atender.

Continuar con el desarrollo de tareas orientadas a la consolidacién de la produccion,
gestion y difusion de conocimiento, asi como de la formacion de investigadores en la
entidad con el respaldo del COMIE, de redes de investigadores educativos y de cuerpos
académicos de las IES.

Consolidar un directorio de colectivos académicos que sea un referente de arbitraje
para la evaluacion de productos de investigacion, ademas de una estrategia de comuni-
cacion y vinculacion entre los investigadores e instituciones interesadas.

Incorporar en los programas de posgrado, estrategias de mediacion que partan de un
diagnodstico de las habilidades intelectuales y del trayecto de vida de los estudiantes de
posgrado, para adecuarlos en la tutoria y acompafiamiento de los investigadores
en formacion.

Continuar con el debate de los ejes epistémicos y metodologicos que atraviesan tanto
los procesos de problematizacion para la construccion de los objetos de estudio, como
las decisiones tedricas y metodologicas que se tienen que tomar para el desarrollo de
los proyectos de investigacion.

Considerar la importancia de los contextos sociales e institucionales en que se toman
las decisiones para articular en la fase de difusion las l6gicas de investigacion, de argu-
mentacion y de exposicion de los productos obtenidos.

Distinguir la variedad de propuestas de formacion de investigadores educativos que
se promueven y desarrollan en las diferentes instituciones a partir de sus posgrados; asi
como en las derivadas del analisis de las trayectorias de formacidn que los investigado-
res han conformado en sus procesos de produccion.

A partir de la diversidad de informacion aportada por los integrantes de la sub-area
de Formacion de Investigadores de la REDMIIE incluida en los distintos capitulos de
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este libro, es posible inferir un acercamiento sobre los avances y problematicas existen-
tes en relacion con la formacidon de investigadores en educacion en México durante la
decada 2012-2021, ademas de mostrar algunas de las caracteristicas de la produccion de
conocimiento lograda por la investigacion educativa al respecto, durante este periodo.

Por otra parte, el devenir de la realidad ha evidenciado toda la complejidad
que subyace al ubicar el contexto nacional, ante cambios politicos que han dado lugar
a modificaciones en las politicas publicas relacionadas con la investigacion y con la
educacion, asi como a cambios en los diversos &mbitos de la vida nacional y en las
relaciones de México con el contexto internacional. A este cambio de referentes
politico-econdmicos, se sumo la crisis mundial de salud provocada por la pandemia
de Covid 19 que ha puesto a prueba la capacidad de todos los gobiernos y pueblos del
mundo, para participar y organizarse con propositos de supervivencia global.

En este escenario, es menester considerar que la complejidad de los problemas
que aquejan hoy a la sociedad en su conjunto, demanda nuevas formas de concebir y
realizar la investigacion educativa, asi como a la formacion de investigadores. Al mo-
mento de escribir estas lineas se asume que es necesario cambiar la perspectiva de la
mirada para tratar de dar cuenta de la complejidad de la realidad; continuar acrecentan-
do los logros y avances mediados por el uso de la tecnologia disponible y superar las
limitaciones en este contexto adverso, a través del trabajo colaborativo y la capacidad
de interaccion a distancia, con el proposito de cumplir con los compromisos asumidos
como REDMIIE. La evolucion en el proceso de elaboracion y los productos de estos
trabajos se concretardn en el Estado de conocimiento del area de Investigacion de la
Investigacion Educativa (IIE) del COMIE y se contribuira con ello a las transforma-
ciones necesarias para la formacion de investigadores, la produccidn y distribucion de
conocimiento educativo, que hagan posible su participacion y uso para la mejora en la
educacion y la cultura cientifica a que todo ciudadano mexicano tiene derecho. Este li-
bro es una evidencia de la suma de voluntades para concretar acciones especificas en la
investigacion, vaya un reconocimiento especial a todos los participantes de este legado.
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